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(Kognitive) Dissonanzen in der Lehrerbildung

(Eine Kritik von) Relevanzbeziehungen im Fach Deutsch

Als zentrale Herausforderung in den Debatten um eine gelingende Lehrerbil-
dung wird haufig die Adaptivitit der verschiedenen Doméanen der ersten Phase
der Lehrerbildung und deren Integrativitdt in die zweite Phase benannt (Sta-
delmann 2006; Kunter 2011; Patry & Roither 2015; Villiger & Trautwein 2015).
Der in diesem Zusammenhang inzwischen etablierte Begriff der Kohérenz in
der Lehrerbildung (Glowinski, Borowski, Gillen, Schanze & Meien 2018; Hell-
mann, Kreutz, Schwichow & Zaki 2019) wird dabei in erster Linie aus einer
defizitaren Perspektive heraus gebraucht, ndmlich dort, wo das Fehlen dersel-
ben festgestellt bzw. ihre Herstellung eingefordert wird (so auch Terhart 2004;
Merzyn 2004; Wellenreuther 2008). Fragen nach der Kohirenz werden meist
auf verschiedenen Ebenen verhandelt, fiir die Lehrerbildung im Fach Deutsch
konnten wir auf (1) institutioneller, (2) fachlicher und (3) personaler Ebene Ko-
hérenzfragen verorten (Fithrer & Fiihrer 2019), die besonders im Rahmen von
Praxisphasen in der ersten Phase der Lehrerbildung bei Dozentinnen und Do-
zenten sowie Lehrkriften und Studierenden immer wieder aufbrechen. Es stellt
sich die Frage, ob das durch konfligierende Ebenen kaum fass- und umsetzbare
Konzept der Kohérenz iiberhaupt dazu geeignet ist, diejenigen professionellen
Kompetenzen auszubilden, die Lehramtsstudierende dabei unterstiitzen kon-
nen, die komplexen Anforderungen der Berufseingangsphase erfolgreich zu
bewiltigen - und zugleich die Voraussetzungen dafiir zu bilden, im Laufe der
eigenen (berufs-)biographischen Entwicklung den Prozess des Erwerbs von Ex-
pertise eigenstindig und -verantwortlich voranzutreiben (vgl. Bromme 2008;
Pabst 2016).

Wir vermuten vielmehr, dass beispielsweise professionalisierende Effekte
dann wahrscheinlicher sind, wenn die Eigenlogiken, Giiltigkeitsgrenzen und
(mehrfach) gebrochenen Beziehungen als Ausgangspunkt der Professionalisie-
rung und als Disposition zum professionellen Handeln begriffen und als Lern-
optionen genutzt werden. Diese Perspektive kann nicht nur mit den unauflosba-
ren Differenzen und Antinomien zwischen subjektivem Handlungswissen, wis-
senschaftlichem Wissen und den komplexen Handlungssituationen begriindet
werden (Helsper 2002; 2004). Sie stellt auch klar heraus, dass Kdénnen - entgegen
der hiufigen ,,Zerlegungen in Kompetenz- und Wissensatome® (Neuweg 2011,
36) - gerade nicht in eine ,mentale Substanz [...]“ verdinglicht werden kann
(ebd. 34), und betont, dass echte Kénnerschaft nicht in einer regelgerechten
Anwendung von Wissen besteht (dhnlich ebd. 40).
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Eine klar ausdefinierte (und leider fiir Studierende hiufig wenig deutliche)
Unterscheidung zwischen deutschdidaktischem Wissen und Praktik kann aus
unserer Sicht auch mit Blick auf soziale Kognitionen und Entscheidungsfin-
dungen gestiitzt werden (Festinger 1957, dt. 1978; Wahl 2000). In der Theorie
der kognitiven Dissonanz nach Festinger (1957) werden Kognitionen als Aus-
gangspunkt einer Dissonanztheorie wie folgt definiert: ,,By the term cognition
[...] I mean any knowledge, opinion, or belief about the environment, about
oneself, or about one’s behavior® (ebd. 3). Kognitionen sind also alle Wiin-
sche, Annahmen, (Er-)Kenntnisse, Erinnerungen, wahrgenommenes eigenes
Verhalten und die wahrgenommenen Folgen eigener Verhaltensweisen, ebenso
aber auch Annahmen iiber andere Personen und deren Verhaltensweisen sowie
empfundene Beziehungen zu anderen Personen. Die Menge aller Kognitionen
einer Person bildet ihr kognitives System. Das bedeutet, dass zwischen vielen
Kognitionen mehr oder weniger vielfiltige und intensive Beziehungen beste-
hen. Empfundene kognitive Dissonanz fithrt daher zu Aktivititen, die dahin
gerichtet sind, Dissonanz zu reduzieren. Kognitive Dissonanz entsteht immer
dann, wenn eine Person zwischen zwei wahrgenommenen Kognitionen einen
Widerspruch empfindet, das heifit, wenn psychologisch aus den Annahmen
einer Kognition das Gegenteil einer anderen Kognition folgt. Eine Voraus-
setzung zur Wahrnehmung kognitiver Dissonanz ist eine empfundene Rele-
vanzbeziehung zwischen den beteiligten Kognitionen. Das Bediirfnis, kognitive
Konsistenz herzustellen, kann aus unserer Sicht nicht nur die Situation der Stu-
dierenden im vieldiskutierten Theorie-Praxis-Verhiltnis beschreiben, sondern
die kognitive Dissonanztheorie kann als Ausgangspunkt (und moglicherweise
auch Gelingensbedingung) fiir Fragen des Umgangs damit in der Lehrerbildung
dienen.! Der Band lddt dazu ein, die Theorie kognitiver Dissonanz und deren
Reformulierungen? zur Beschreibung von Konsistenzen und Dissonanzen der
Entscheidungen im institutionellen, fachlichen® sowie personalen Kontext der
Lehrerbildung zu konzeptualisieren.

Im ersten, eher theoretischen Teil des Sammelbandes diskutiert Uta Schaf-
fers fiir die Literaturwissenschaft am Beispiel von Fragen nach literarischem
Kanon und Kanonisierungsprozessen, iiber welche Orientierungen eine Rele-
vanzbeziehung zwischen universitirer Fachwissenschaft und fachlichen Gegen-
stinden in der Schule gegeben sein sollte und welche Dissonanzen die Fach-
wissenschaft unumgénglich herstellen muss, um eine fachliche Professionalisie-

1 Magirius zeigt in einer empirischen Studie zum Umgang Studierender mit Interpretatio-
nen literarischer Texte u.a. eine klare Entscheidung dieser fiir schulische oder akademi-
sche Normen des Interpretierens (Magirius i.E.).

2 Die kognitive Dissonanztheorie und deren Reformulierungen stellen nach wie vor eine der
wichtigsten Theorien der Sozialpsychologie dar (Aronson 2012).

3 Der Begriff der ,,Fachlichkeit” ist hier weit gefasst und impliziert sowohl bildungswissen-
schaftliche, fachdidaktische als auch fachwissenschaftliche Dimensionen der Deutschleh-
rerbildung, ausfiithrlich dazu Fithrer & Fiihrer 2019.
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rung zu forcieren. So stellt die Praxis der Lektiireauswahl im Deutschunterricht
mit einer komplexen Handlungssituation - zwischen Alternativen wihlen zu
miissen - genau jenen eingangs gekennzeichneten Zustand kognitiver Disso-
nanz her, wenn beispielsweise institutionelle Bedingungen und fachdidaktische
Konzepte literarischer Bildung und Leseforderung mit der fachlichen Komple-
xitdt von Kanon und Kanonisierung divergieren oder gar konfligieren.

Maria Averintseva-Klisch beschreibt Dissonanzen, die durch die zu strikte
(rein fachwissenschaftlich begriindete) Trennung der Teilbereiche Sprach- und
Literaturwissenschaft bei den Studierenden des Lehramts Deutsch entstehen
miissen. So kommt es im Hinblick auf die unterrichtlich angezeigte Vernetzung
von Sprache und Literatur haufig zu dem, was in der kognitiven Dissonanz-
theorie als ,,Zieldinderung® (Festinger 1957, 130) bezeichnet wird; zum Beispiel
wenn nach dem Lesen und Schreiben zu literarischen Texten eine Grammatik-
arbeit ,,angehdngt® wird, um als integrativer Deutschunterricht zu firmieren.
Der Beitrag bietet daher exemplarische Anregungen dafiir, wie im universitdren
Germanistikstudium die Lehramtsstudierenden zu fachbereichsiibergreifender
Reflexion und Dialektik angeleitet werden konnen, ohne dass dabei die Unter-
schiede der Fachkulturen nivelliert werden.

Sebastian Susteck greift die in Medienstatistiken immer wieder als ekla-
tant hervorgehobene Problematik zwischen wachsender Schiilerschaft mit Mi-
grationshintergrund und geringem Anteil von Lehrenden mit Migrationshin-
tergrund auf. Er betont, dass die seitens der Politik eingeforderte Abbildung
demografischer Realitidten ein wichtiges Projekt sei, aus pidagogischer, fach-
wissenschaftlicher und didaktischer Perspektive aber auf multiple Schwierig-
keiten stofle und in genuin fachdidaktischer Perspektive kaum begriindbar sei.
Der Beitrag identifiziert die professionstheoretischen, fachdidaktischen und bil-
dungsadministrativen Probleme und schldgt zur Behebung dieser eine Reihe
von Veridnderungen in der Lehrerbildung vor, die ,,keineswegs nur Studierende
mit Migrationshintergrund betreffen, gerade aber dann relevant werden kénn-
ten, wenn das Deutschstudium sich fiir Diversitit 6ffnen und qualitativ hohe
Standards erreichen will“ (Susteck in diesem Band, 69). Im Rahmen unserer
dissonanztheoretischen Verortung der Beitrage macht Sustecks Beitrag auf eine
kognitive Dissonanz aufmerksam, die dann auftritt, wenn fiir eine Person zwei
Kognitionen auftreten, die logisch miteinander unvereinbar sind, zwischen de-
nen aber ein Zusammenhang empfunden wird. Die psychologische Unverein-
barkeit von Kognitionen, die miteinander im Zusammenhang gesehen werden
(jedoch nicht notwendigerweise logisch in einem Zusammenhang stehen miis-
sen), bezieht sich hier auf sprach-, lern- und lesekulturelle Milieus und be-
rufsfeldbezogene Annahmen seitens Studierender und Lehrender. Nach Susteck
sollte diese Dissonanz aktiv und explizit mit Standards angegangen werden,
statt aufgrund der Multidimensionalitdt der Differenzen weiter nivellierende
Praktiken zu verwalten.

Deutlich wird in allen drei eher konzeptionellen Beitrigen, als Professio-
nalisierungsstrategie die unterschiedlichen (fachlichen und fachdidaktischen)
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Profile der Disziplinen in der universitiren Lehrerbildung und ihre jeweiligen
Bezugsfelder sowie Wissens-, Lehr- und Kommunikationskulturen zu stirken
bei einer gleichzeitigen Herstellung von Relevanzbeziehungen, um so quasi sys-
temisch jenen Prozess der Reflexion herbeizufiihren, der als konstitutiv fiir die
Professionalisierung angesehen wird.

In einem zweiten Teil werden diese Annahmen in eine empirische Betrach-
tung Gberfithrt, indem rekonstruierbare Dissonanzen und Konsonanzen von
fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen, bildungswissenschaftlichen und un-
terrichtspraktischen Kognitionen im Professionalisierungsprozess untersucht
werden.

Sandra Lammerding, Albert Bremerich-Vos, Christiane Buchholtz und Jo-
hannes Konig geben hier zunichst Einblicke in quantitative Untersuchungen
der Komponenten von Lerngelegenheiten in der Lehrerbildung der Sekun-
darstufe I, nimlich den Ausbildungsinhalten im Fach, in der Fachdidaktik,
den Bildungswissenschaften sowie den lernprozessbezogenen Titigkeiten in der
Schulpraxis. Fokussiert wird dabei die Frage, welche Effekte die hier genannten
Komponenten aus Sicht der angehenden Lehrkrifte auf die Planungskompetenz
haben, die sie sich selbst zuschreiben. Erste empirische Befunde zeigen: Je besser
verzahnt und damit konsonant im Empfinden der Lehramtsstudierenden uni-
versitire und schulpraktische Lernangebote waren, desto hoher schitzten die
angehenden Lehrkrifte ihre Planungskompetenz ein (vgl. Bach 2013). Dieser
subjektive Pradiktor eines Planungskompetenzzuwachses ist jedoch insofern
problematisch, als dass nicht klar ist, was eigentlich ein Zuwachs an Planungs-
kompetenz umfasst: Novizen und Novizinnen verfiigen méglicherweise noch
liber zu wenig Wissen und praktische Unterrichtserfahrung, um eine Einschat-
zung abgeben zu konnen; hinzu kommen fachliche und persénlichkeitsbezo-
gene Unterschiede in der Wirksamkeitseinschétzung (von Planungsprozessen).
Die Riickbindung von Planung an universitire Studieninhalte bzw. umgekehrt
kann hier - wenn auch héufig gefordert - keine sinnvolle Verkniipfung dar-
stellen, da es die ,,mimetisch-praktische“ und ,akademische“ (Winkler i.E., 11)
Ausbildungskultur vermengt und damit Unzulinglichkeiten auf beiden Seiten
erzeugen muss. Die Frage, ob und wie Planungskompetenz lernforderliche Un-
terrichtssituationen herbeifiihrt, ist damit natiirlich nicht beantwortet.

Afra Sturm, Nadja Lindauer und Tim Sommer zeigen in diesem Band
beispielhaft, dass die Kombination von hohem fachlichem Wissen und nicht
allzu hohen Selbstwirksamkeitserwartungen einen giinstigen Einfluss auf den
Schreibunterricht von Novizen und Novizinnen ausiibt, unter anderem weil sie
flexibler in der Suche nach alternativen Handlungsméglichkeiten und in der
Reflexion der Schreibsituation der Schiilerinnen und Schiiler sind.

In der Zusammenschau dieser beiden Studien indiziert sich, dass die Frage
nach Konsonanz und Dissonanz von Kognitionen im Lehrerhandeln und in
der Lehrerbildung ein komplexes Geflecht aus Wahrnehmungen, Bedingungen,
Beziehungen und Uberzeugungen ist, in dem sowohl dissonante gegeniiber
konsonanten Informationen bevorzugt werden kénnen als auch umgekehrt.
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Abbildung 1: AusmafS kognitiver Dissonanz und selektive Informationssuche nach
Entscheidungen (Raab, Unger & Unger 2016, 52)

Diese Theorie von Festinger (1957) ist also im Kontext der Theorie selektiver
Informationssuche zu modifizieren (vgl. Abb. 1).

Sybille Werners Beitrag zum (Ein-)Uben von literaturdidaktischen Praktiken
im Praxissemester verdeutlicht eindriicklich die Bemithungen um die Herstel-
lung eines kognitiven Gleichgewichts bei den Studierenden zwischen dem soge-
nannten handlungspraktischen Wissen und Kénnen und universitirem Profes-
sionswissen. Mit einem fachdidaktischen Angebot an der Universitit Frankfurt
am Main wurde im Praxissemester gerade nicht auf eine anschlieflende Refle-
xion moglicher entstehender Dissonanzen gesetzt, sondern das fachdidaktische
Wissen sollte mit der Praxis in Verbindung gebracht werden. Im Wesentlichen
haben wir es in allen von Werner beschriebenen Wahrnehmungen und Verar-
beitungen der Studierenden mit zwei Mechanismen der Informationsaufnahme
und -verarbeitung zu tun: Es werden solche Informationen bevorzugt, die dazu
geeignet sind, kognitive Dissonanz abzubauen oder das vorhandene kogni-
tive System ins Gleichgewicht zu bringen beziehungsweise im Gleichgewicht
zu halten. Dies gilt vor allem fiir die subjektive Professionalisierungstheorie
der Studierenden, gingige Handlungsmuster gesprachsformigen Unterrichts zu
identifizieren und zu applizieren. Dies korreliert mit der Suche nach sozia-
ler Unterstiitzung, die Werner ausfiihrlich in den Interviews der Studierenden
nachweist. Die Frage, welches Ausmaf3 kognitiver Dissonanz entsteht, hingt
davon ab, als wie relevant die in Betracht kommende Meinung einer Person ein-
geschitzt wird und inwiefern die wahrgenommene Kompetenz beziehungsweise
Attraktivitit und die empfundene Bedeutung der Meinungen dieser Person(en)
mit den eigenen Ansichten {ibereinstimmen. Wird eine abweichende Meinung
durch Experten und Expertinnen (universitires Wissen) oder Praktiker (At-
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traktivitdt) vertreten, so ist die empfundene Dissonanz relativ grof3. Kognitive
Dissonanz kann dann dadurch abgebaut werden, dass die eigene Meinung den
abweichenden Meinungen anderer angepasst wird oder indem versucht wird,
andere Personen von der eigenen Meinung zu iiberzeugen. Dies ist im Kontext
des Praxissemesters aufgrund des ausfiihrlich beschriebenen Statuserlebens sei-
tens der Studierenden nicht moglich. Personen, die abweichende Meinungen,
zum Beispiel das Ube-Konzept, vertreten, kdnnen abgewertet werden, aber auch
die Bedeutung des Meinungsgegenstands kann abgewertet werden. Der Mei-
nungsgegenstand wird abgewertet, wenn Meinungsabweichler voraussichtlich
nicht zu tiberzeugen sind, aber ein hohes Mafl an Attraktivitdt aufweisen (Raab,
Unger & Unger 2016, 57). Diese Situation illustriert Werners Beitrag, wenn
das Ube-Angebot (= Meinungsgegenstand) keinen Anschluss an studentische
Bediirfnisse findet und in seiner Ubertragbarkeit und Sinnhaftigkeit teilweise
hinterfragt wird, auch wenn das Uben (Brinkmann 2012) von den Studierenden
als kompetenzsteigernd beurteilt wird (vgl. Beitrag von Werner, 1091f.).

Der Beitrag von Jochen Heins gibt in diesem Zusammenhang interessante
Aufschliisse zu Fragen nach Dissonanzstirken und Anderungswiderstédnden in
der Deutschlehrerbildung am Beispiel der professionellen Unterrichtswahrneh-
mung. Er geht der Frage nach, welche Unterschiede bzw. mdglichen Dissonan-
zen in der Wahrnehmung und Interpretation einer Unterrichtssituation zwi-
schen Mentoren und Mentorinnen, BA-Studierenden und MA-Studierenden
bestehen.

Zur Datenerhebung wurden die Teilnehmenden in Gruppen zu je vier Per-
sonen eingeteilt, denen eine geskriptete Videovignette iiber eine typische Pro-
blemsituation des Literaturunterrichts (vgl. Heins 2018) vorgespielt wurde.
Beriicksichtigt sind in der Vignette insbesondere drei Spannungsverhiltnisse:
Zielorientierung, Interpretationsfahrplan und Schwerpunkte der Auseinander-
setzung im Literaturunterricht. Heins’ Untersuchung indiziert, dass die Unter-
teilung von Akteuren und Akteurinnen in die Stufen Novizen und Novizinnen,
fortgeschrittene Anfinger und Anfingerinnen und Profilierte beziehungsweise
Experten und Expertinnen, wie es bisher im Experten-Novizen-Paradigma {ib-
lich ist, im Feld der Literaturdidaktik héchst problematisch erscheint: So zeigt
sich eine Néhe der mentalen Verarbeitung zwischen BA-Studierenden und
Mentoren und Mentorinnen, die sich deutlich von denen der MA-Studierenden
unterscheiden. Solange noch kaum geklart ist, worin die Professionalitit einer
professionellen Wahrnehmung von Literaturunterricht besteht, verbietet sich
letztlich die Hierarchisierung und Kritik solcher mentalen Verarbeitungs- und
Konsistenzstrategien.

Felician-Michael Fiihrers Beitrag differenziert die Befunde von Heins hier
insofern weiter aus, indem er aus einer linguistischen Perspektive zeigt, dass
sich die Mentorin in ihrer Gesprachsrolle wahrend einer exemplarisch ana-
lysierten Unterrichtsnachbesprechung im Praxissemester weniger als reflexi-
onsanleitend, sondern eher als ratgebend versteht, was dazu fiihrt, dass iden-
tifizierte Dissonanzen im Gesprich nicht weiter bearbeitet werden im Sinne
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einer tiefergehenden Reflexion, sondern Ratschlage, Tipps und Verbesserungs-
hinweise vielmehr auf eine Dissonanzreduktion abzielen und somit Lerngele-
genheiten tendenziell verpasst werden (vgl. auch Fithrer & Heller 2018). Dies
passt insofern zu der These von Heins, dass Dissonanzen in der Unterrichts-
wahrnehmung von Mentoren und Mentorinnen zugunsten bestehender Skripte
und {ibergeordneter Muster und Sinnzusammenhénge eher abgebaut werden als
bei den Master-Studierenden (nicht aber bei den BA-Studierenden). Dies ist fiir
die hier gefiihrte dissonanztheoretische Diskussion fachdidaktischer Lehrerbil-
dung moglicherweise ein interessanter Befund in der Hinsicht, dass die Rolle
der Mentoren und Mentorinnen im Umgang mit den von Studierenden und
Lehrenden zu bewiltigenden Dissonanzen intensiver betrachtet werden muss.
Bisher wird vor allem ihre Doppelrolle zwischen Beratung und Bewertung und
das Abhingigkeitsverhaltnis der Lehramtsstudierenden und Lehramtsanwirter
sowie -anwirterinnen problematisiert (Lenhardt 2004).

Es ergeben sich aber jenseits der hierarchischen Ausbildungsstruktur auch
Dissonanzen fiir die Ausbilder in Praxisphasen, die bisher wissenschaftlich we-
der artikuliert noch bearbeitet und auch kaum institutionell begleitet werden
(Hartung-Beck, Niehoff, Radisch & Grésel 2014). Klar ist jedoch, dass Griinde
fiir die Dissonanzen in den unterschiedlichen Zielen der Akteure und Akteu-
rinnen gesucht werden kénnen: Universititen verfolgen erkenntnisbezogene,
Studienseminare handelnd-pragmatische und Studierende entwicklungsbezo-
gene Interessen (vgl. Weyland & Wittmann 2011, 54). Die Rolle der Mentoren
und Mentorinnen in der Praxis bleibt hier — wie die Beitridge von Werner, Heins
und Fithrer andeuten - vorerst diffus. Dies verweist darauf, dass es zwischen
Schule und Hochschule nach wie vor zu wenig (institutionellen) Raum und Dis-
kursméglichkeiten zur Uberpriifung und Uberarbeitung von konsonanten und
dissonanten Informationen (speziell — aber nicht nur - fir die Ausbildenden in
Praxisphasen) gibt. Das Problem besteht aus unserer Sicht ndmlich weniger, wie
in allen Praxisoffensiven zur Lehrerbildung suggeriert wird, in den Dissonanzen
selbst, sondern vielmehr in der intransparenten Kommunikation derselben. So
gibt es grofle Unklarheiten iiber das jeweilige Fach- und Aufgabenverstindnis
im Rahmen der Lehrerbildung, das sich in der individuellen Kommunikation
dann hiufig in den Vordergrund dringt (vgl. Winkler & Wieser 2017). Eine
dissonanzbewusste und -sensible Kommunikation zwischen den verschiedenen
am Professionalisierungsprozess beteiligten Akteuren und Akteurinnen (Hoch-
schuldozierende, Fachleiter und -leiterinnen, Mentorinnen und Mentoren, Stu-
dierende sowie Schiilerinnen und Schiiler) konnte beispielsweise bedeuten, be-
griffliche Inkongruenzen zwischen wissenschaftlicher Didaktik und Schuldi-
daktik zu thematisieren, Briicken zu schlagen zwischen (eher pragmatischen,
schulischen) Handlungs- und (akademischen) Diskurskulturen und in diesem
Zusammenhang bisher nur wenig beriicksichtigte (berufs-)biographische Kom-
ponenten in den Diskurs einzubeziehen (letzteres auch bei Hericks 2006).

Der dritte Teil des Sammelbandes fragt daher nach hochschuldidaktischen
Formaten, die den Dissonanzen und Konsonanzen der Informationsvergabe
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und -verarbeitung im Kontext der individuellen Sozialisation und institutionel-
len Ausbildungsprozesse Raum geben. In den Beitrdgen werden an konkreten
Beispielen theoretische, empirische und praktische Fragen zu dissonanzsensi-
blen hochschuldidaktischen Konzepten gestellt. Dabei zeigt sich, dass sich Dis-
sonanzen und Konsonanzen hinsichtlich verschiedener Zieldimensionen von
Professionalisierung ergeben kénnen, wobei die Elemente des Bezugssystems
Wissenschaft (Erkenntnis, theoretisches Reflexionswissen), Praxis (Erfahrung,
praktisches Handlungswissen) und Person (Entwicklung, selbstreflexives Wis-
sen) nicht ineinander aufgehen und/oder aufgelost werden kénnen (vgl. auch
Hericks, Meister & Meseth 2018).

Die ersten Beitrdge dieses Teils pladieren dafiir, literale und literarische
Vorerfahrungen von Studierenden grundlegend einzubeziehen - und zwar jene
aus ihrem freizeitbezogenen Lesen und Schreiben sowie auch jene aus ihrem
erlebten Schulunterricht (unter Riickgriff auf die sogenannte ,biografische Res-
source®, vgl. Bartmann & Tiefel 2008).

Johannes Mayer hebt in seinem Beitrag hervor, dass Studierende noch keine
»Experten der Textkultur® (vgl. 162 in diesem Band) seien. Daher erscheint es
umso dringlicher, dass das Deutschstudium unterschiedliche Arten und Weisen
des kompensatorischen und weiterfithrenden Einflusses auf die literarischen
und literalen Kompetenzen angehender Deutschlehrer und -lehrerinnen ent-
wickelt, um durch eine intensive Vertrautheit mit konsonanten Informatio-
nen Stirke und Sicherheit in der Verarbeitung dissonanter Informationen zu
entwickeln. Johannes Mayer zeigt in seiner empirisch-qualitativen Studie zu
literarischen Gesprichen mit Lehramtsstudierenden, dass literarische Gespra-
che keiner technokratischen Sicht folgen kénnen und eine Reduzierung auf
methodische Hinweise zu kurz greifen wiirde. Die stattdessen erforderliche
Haltung gegeniiber dem Text und seinem Deutungspotenzial wie auch gegen-
liber den Gesprichsteilnehmern und -teilnehmerinnen ldsst sich nicht ohne
weiteres Zutun aneignen, sondern bedarf biographisch motivierter und reflek-
tierter Erkenntnisse, die in unterschiedlichen Erfahrungssituationen erworben
und in einer eigenen Kasuistik gesammelt werden miissen. Fiir die Hochschule
konnte dies bedeuten, in Ubungen und Seminaren mithilfe von Transkrip-
ten, aber vor allem auch durch literarische Gespriche selbst Erfahrungsraume
(und angeleitete Reflexionsmdglichkeiten) zur Verfiigung zu stellen, die indi-
viduelle und gemeinsame Wege gesprachsformigen literarischen Lernens eroff-
nen.

Eva Pabst nimmt an, dass im Lehramtsstudium eine Sicht auf Unterricht
dominiert, in der das Lehrangebot des Unterrichts im Fokus steht. Wie Lernen
im Unterricht stattfindet, werde hingegen vorwiegend als Frage der berufsprak-
tischen Ausbildung begriffen, die dem Lehramtsstudium an der Hochschule in
der Regel zeitlich nachgeordnet ist. Die Heterogenitit der Lernvoraussetzungen
der Schiilerinnen und Schiiler und die Frage der Passung von Lehrangeboten
trete ebenso wenig in Erscheinung wie die Frage, wie Unterrichtsangebote tat-
sdchlich genutzt werden. Pabst stellt daher ein Projekt aus dem Fachdidaktik-
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Studium vor, in dem kognitive Dissonanz produktiv hergestellt wird: einerseits,
indem sich Studierende mit einer Vielzahl von Schiilertexten beschiftigen, die in
einem Dialogischen Deutschunterricht entstehen, und andererseits, indem auch
der deutschdidaktische Unterricht an der Hochschule nach Dialogischen Prinzi-
pien arrangiert ist. In dieser sogenannten Dialogischen Didaktik wird durch die
Rezeption vielgestaltiger Schiilertexte und vielféltiger Perspektiven die diagno-
stische Wahrnehmung von Studierenden ausdifferenziert und die Defizitper-
spektive, die lediglich dazu fihig ist, die Abweichung von der fachlichen Norm
im Bereich Schreiben zu verzeichnen, erweitert zur Entwicklungsperspektive,
die auf die individuelle Herausbildung von fachlichen Normen sensibilisiert ist.
Zum einen geht es also darum, in den schriftlichen Arbeiten der Schiilerinnen
und Schiiler fachliche Qualititen zu sichten und zu beschreiben. Zum anderen
werden - ausgehend von den Qualititen - die fachlichen Regularititen des
Handelns beschrieben.

Michael Beiflwengers und Veronika Burovikhinas Inverted-Classroom-Kon-
zept setzt ebenfalls beim Schreiben an, indem Studierende einen vorgegebenen
Fachtext gemeinschaftlich im e-learning erarbeiten. Das Konzept trigt der dis-
sonanztheoretischen Tatsache Rechnung, dass bei hoher empfundener Niitz-
lichkeit der Informationsgewinn hoher bewertet wird als die ausgeléste Disso-
nanz: Durch Hilfestellungen, die bei ausschlief3lich individueller Lektiire nicht
nutzbar wiren, kann im Projekt der zusitzliche mediendidaktische Aufwand
legitimiert werden. Speziell hinsichtlich der fehlenden systematischen Einfiih-
rung in Techniken des Lesens von doméanenspezifischen Fachtexten erscheint
das Textlabor-Format im oben beschriebenen Sinne ,,niitzlich®, da Inhalte aus
gelesenen Fachtextexemplaren nicht nur thematisiert werden, sondern dafiir
Sorge getragen wird, dass (a) alle Teilnehmenden den Text lesen, (b) die Stu-
dierenden in der individuellen Lektiire Verstehensprobleme identifizieren und
(c) die von ihnen identifizierten Probleme tatsichlich thematisieren (im ge-
schiitzten Raum des Peer-e-learnings).

Auch Konzepte zum Forschenden Lernen von Sophia Falkenstérfer, Caren
Keeley und Alexandra L. Zepter setzen sich zum Ziel, Dissonanzen - hier fiir den
Bereich des interdisziplindren Denkens - bei den Studierenden zur Sprache zu
bringen und damit bearbeitbar - nicht auflosbar - zu machen. Im Mittelpunkt
einer Kooperation der Dozentinnen aus dem Fach Deutsch und dem sonder-
padagogischen Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung“ steht der Versuch,
Theorien und empirische Erkenntnisse aus Fach und Forderschwerpunkt hin-
sichtlich exemplarischer Forschungsfragen zueinander in Bezug zu setzen. Da-
bei gehen die Autorinnen davon aus, dass das Praxissemester als Zugang zu
schulischen Lebenswelten durch ein Forschendes Lernen in diesem interdiszi-
plindren Kontext Lern- und Lehroptionen bereithilt, die iiber die theoretische
Reflexion von Praxis hinausgehen. Hervorgehoben werden kann in diesem Pro-
jekt, dass bei extrem hoher kognitiver Dissonanz durch die Zwei-Disziplinen-
Perspektive und Verhandlungen der Praxisphase (im Sinne einer Handlungsre-
vision) Informationen mit der Handlungsrevision konsonant werden und eine
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solche auslésen kénnen. Das Projekt verdeutlicht damit, dass Berufsfeldorien-
tierung auch in der ersten Phase geleistet werden kann und zwar nicht nur,
indem schulische Erfahrungen Resonanzkorper fiir Reflexionen (ohne Hand-
lungsdruck) werden, sondern indem diese mit Hilfe wissenschaftlicher Theorie
substanziell inhaltlich erweitert werden unter der Erkenntnis, dass eine Adapti-
vitit meist nicht unmittelbar gegeben ist.

Die Theorie der kognitiven Dissonanz ist aus unserer Sicht nicht nur zur
Beschreibung und Reflexion von Professionalisierungsprozessen geeignet, son-
dern sie entfaltet im Kontext des Lehramtsfaches Deutsch das besondere Po-
tential, der eher horizontalen Wissensorganisation der Bezugsdisziplinen Rech-
nung zu tragen. Die Vielfalt der relevanten Doménen ist im Lehramt Deutsch
nicht mehr iiberschaubar und unterliegt selektiver Informationsaufnahme.*
Fachwissenschaftler und -wissenschaftlerinnen, Fachdidaktiker und Fachdidak-
tikerinnen sowie Lehrerinnen und Lehrer neigen dazu, diejenigen Informa-
tionen bevorzugt wahrzunehmen, die ihre eigenen Hypothesen und Theorien
unterstiitzen. Dies gilt insbesondere auch fiir (den empirischen Zweig) eine(r)
deutschdidaktische(n) Forschung, die bestitigende Resultate hoher bewertet als
widerlegende Resultate (dies bestatigen auch Erkenntnisse der Sozialpsycholo-
gie; empirische Belege dafiir liefern bereits Pitz et al. 1967). Es wird versucht
sich dagegen zu schiitzen, indem man die der Grundannahme widerlaufenden
Hypothesen testet und bestdtigende Resultate zitiert. Die schulische Realitdt
und der Professionalisierungsprozess von Lehrerinnen und Lehrern ist mitunter
jedoch derart komplex, dass es durchaus gelingen kann, auch fiir duflerst frag-
wiirdige Annahmen irgendwo (méglicherweise nur scheinbare) Bestitigung zu
finden. Vor diesem Hintergrund sehen wir unseren Band auch als einen Zwi-
schenruf an eine wissenschaftliche Fachdidaktik und Professionsforschung, die
der schulischen Praxis leicht einen Mangel an Dissonanzbewusstsein unterstellt,
obwohl sie nur eine andere institutionell und handlungspraktisch gerahmte
Perspektive auf Deutschunterricht einnimmt. Unserer Ansicht nach sollte die
Vielschichtigkeit und Eigenstindigkeit beider ,,Systeme“ im Kontext ihrer insti-
tutionellen Strukturen gestirkt werden, um einen Resonanzraum zu erdffnen,
der die konstruktive Bearbeitung dieser Dissonanzen erméglicht. Hier fithrt es
weiter, die unterschiedlichen Bedingungen und Strukturen von (universitiren
und schulischen) Ausbildungskontexten in der Lehre klar und transparent zu
kommunizieren (vgl. Berndt et al. 2017; Cramer 2019), um eine vorschnelle oder
relativierende Dissonanzreduktion ebenso wie ein Nebeneinander zu vermeiden

4 Ein Beispiel dafiir ist bereits die starke Trennung zwischen Sprach- und Literaturwissen-
schaft, die sich in der Fachdidaktik Deutsch inzwischen auch auf Sprach- und Litera-
turdidaktik ausgewirkt hat (Fay & Standke 2017) und der wir in diesem Band mit einer
Berticksichtigung beider Sichtweisen versuchen etwas entgegenzutreten.
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und den Auf- und Ausbau professioneller Wahrnehmungs-, Handlungs- und
Denkraume” zu unterstiitzen.
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