


Beide Perspektiven miissen miteinander verschrankt
werden. Wie dies geschehen kann, soll im Folgenden
skizziert werden.

bezieht, erweitert wird. Somit scheint eine vierte Per-
spektive auf: die Sachseite von Religion.

Konfiguriertes
religioses Wissen

Syntaktische Dimension

Pragmatische Dimension
die soziale und kommunikative
Wirkung von Religion

Individuiertes
religidses Wissen

Syntaktische Dimension

das eigene Verstehen von Welt und

Semantische Dimension
inhaltliche Fundamente des eigenen
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Pragmatische Dimension
Folgen fiir das eigene Verhalten in
Gesellschaft und Kirche

2.1 Die Lehrerseite: die Pra-
sentation eines koharenten
religidsen Weltwissens

Wenn ich die schultheoretische
Cropwetterlage richtig ein-
schatze, dann wird derzeit der
Person des Lehrers wieder eine
gropere Bedeutung fiir den
Erfolg von Lernprozessen zuge-
wiesen, als dies noch vor eini-
gen Jahren der Fall war. Als auf-
sehenerregend, auch weil

Abb.: Rudolf Englert: Konfiguriertes und individuiertes
religioses Wissen, Darstellung aus: Mendl 2012, 70.

2. Dimensionen nachhaltigen Lernens im
Religionsunterricht

Celingendes religidses Lernen wird nach Mirjam
Schambeck von drei Komponenten bestimmt
(Schambeck 2012, 441):

1. Es wird bedingt ,durch das, was aufseiten der
Lernenden geschieht (= religidser
Aneignungsprozess)”.

2.Es wird bedingt ,durch das, was gelehrt wird, also
was in Bezug auf Religion geschieht (= Darbie-
tungsprozesse von Religion)”.

3. Es wird ,durch spezifische Kommunikationssituati-
onen bedingt ... (= didaktische
Kommunikationsprozesse)*.

Diese drei Ebenen sollen im Folgenden in einer ande-
ren Reihenfolge unter dem Blickwinkel der Nachhal-
tigkeit betrachtet werden, wobei die zweite, die sich
auf die Darbietungsprozesse durch die Lehrenden

medial zu Beginn diesen Jahres
in der ZEIT (vom 3.1.2013, ,Ich bin superwichtig”)
grop aufgemacht, erweist sich die in Padagogenkrei-
sen schon langer diskutierte Meta- und wegen des
erfassten Umgangs durchaus auch Mega-Studie des
neuseeldndischen Bildungsforschers John Hattie
(Hattie 2009), der quer zu einigen didaktischen
Trends der letzten Jahrzehnte ganz anders gelagerte
Merkmale erfolgreichen Unterrichts herausarbeitete.
Flr unseren Zusammenhang erscheint es von Bedeu-
tung, dass die direkte Instruktion, verbunden mit
aktivierenden Lehr- und Lernstrategien, als beson-
ders lernfoérderlich gekennzeichnet wird. Hattie legt
damit den Finger in die Wunde von misslingenden
offener Unterrichtsformen und eines als einseitig
interpretierten konstruktivistischen Lernverstandnis-
ses, das auch mit den entsprechenden religions-
padagogischen Aufrufen der letzten Zeit korrespon-
diert: Natirlich geht es auch im Religionsunterricht
um die Prasentation eines koharenten religiésen
Weltwissens, und selbstverstéandlich hat auch der
Lehrer die Aufgabe, dieses Wissen angemessen und
klar zu prasentieren (freilich verbunden auch mit wei-
terfihrenden Strategien der Wissenserarbeitung und
des -transfers!) (vgl. Mendl 2010: ,Warum Instruktion
nicht unanstandig ist*). Rudolf Englert weist auf auf-
fallige Untersuchungsergebnisse aus









kann. Denn Wissen diirfe nicht als Substanz im Kopf
(wie es das Modell des Niurnberger Trichters oder
auch die Computer-Metaphern nahelegen!), sondern
als Beziehung zwischen Person und Situation gedacht
werden. ,Wissen konstituiert sich damit immer in der
Koordination zwischen einer Person, in deren neuro-
nalem System bestimmte Erfahrungen Spuren hinter-
lassen haben, und einer Situation, die bestimmte
Handlungsangcbote und -beschrankungen beinhal-
tet. Wissen ist damit nicht etwas, was cin Individuum
besitzt, sondern ist relational definiert” (Renkl 1996,
85]. Konkret: Das Raumgefuhl einer gotischen Kathe-
drale erfasst man eber am besten, wenn man sich in
einem solchen Kirchenraum befindet! Gerade die Ver-
bindung eines deklarativen mit einfachen Formen des
prozeduralen Wissens trigen nach Renkl zur Wis-
senskompilierung bei.

Auch Ernst Poppel (2000) unterscheidet zunachst
einmal drei Welten des Wissens, aas explizize (Bedeu-
tung und Information;, das implizite (Handlungswis-
sen) und das bildliche Wissen (Anschauungs:, Erinne
rungs- und Vorstellungswissen}. Bei aller Leistungs-
kraft dieser einzelnen Wissenswelten sei aber jede fiir
sich allein genommen defizitar, und deshalb mussten
sie miteinander verscarankt werden. Gleich

Intensitat der Auseinandersetzung

mit einem Lerngegenstand

religionspadagogisch gewendet: Explizites religitses
Wissen ist letztlich unbedeutend, wenn es nicht mit
individuellen Anschauungen verbunden wird; rituali-
sierte Handlungsablaufe bleiben unverstandlich,
wenn sie nicht auch explizit gedeutet werden und
individuelle religiose Erinnerung und Deutungskonst-
rukte mussen interpersonelt kommuniziert und hin-
sichtlich ihre~ Tragfahigkeit und Plausibilitdt mit For-
men objektiver Religion verglichen werden.

Diese lern- und kognitionspsychologischen Erkennt-
nisse wurden be: der konzeptionellen Entfaltung mei-
nes Modells des Performativen aufgegriffen. Das in
diesem Beitrag abgedruckte performative Lernarran-
gement verbindet Kognition mit Erleben und Refle-
xion. Konfiguriertes Wissen, das sich in der pragmati-
schen Dimension auch in konkreten religiosen Vollzu-
gen manifestiert, soll erlebbar, subjektiv gedeutet
und kognitiv weiterverarbeitet werden. Wer perfor-
mative Lernumgebungen gestaltet, wird permanen.
zwischen diesen hermeneutischen Chenen hin- und
herwechseln.

Abschliefend kann mit dem unten angefuhrten expe-
rimenteil erstellten Flussdiagramm, mit dem die
Intensitat einer Auseinandersetzung mit einem Lern-
gegenstand veranschau-
licht werden soll, der lern-
und kognitionspsycholcgi-
sche Ort eines angemes-

T senen Umgangs mit Reli-
‘ @ @ @ @ gon deutlich werden: Er
ist zwischen Ebene 2 und
mehr denken — 3 angesiedelt und muss
Lernmodus | einkanali - ' einiiben )
wahrnehrsr,len dimensional | erleben, aneignen ‘von‘Ebene | [das ware 2
kennenlernen| reflektieren wenig) und Ebene 4 (das
ware zu viel) abgegrenzt
Lerneffekt vergessen behalten verstehen praktizieren werden. Denn eine rein
oberflachliche Wahrneh-
mung religidser Wissens-
Gedachtnis | Kurzzeit Langzeit Synapsen - | Integration elemente fiihrt zwangs-
Affekte von Wissens-| 5 60 ,um schnellen Ver-
domianen
) iz gessen. Der andere Stra-
Wissens- trige deklarativ §)|(|5|:?tt\ prozedural pengraben ware die Ver-
form implizit suchung, den Religionsun-
terricht mit Erwartungen
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auf eine Kompensation der religiésen Defizite zu
uberfrachten; katechetische Dimensionen des Ein-
ubens, Aneignens oder ,Einwohnens® (siehe kritisch
dazu: Mendl 2009, 38), die auf den Erwerb eines
prozeduralen Handlungswissens abzielen, haben im
Religionsunterricht an Offentlichen Schulen keinen

Platz. Vielmehr gehe es um die Forderung der Behal-

tens- und Verstehensleistung durch einen Unterricht
(Ebenen 2 und 3), der mehrdimensional angelegt ist
und verschiedene Wissensformen miteinander ver-
schrénkt. So kénnte nachhaltiges Lernen im Religi-
onsunterricht gelingen!
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