Titelthema

Religion verstehen lernen

Die Notwendigkeit eines Religionsunterrichts, der mehr
ist als nur ein ,Reden uber Religion™

7\/Oﬂ Prof. Dr. Hans Mend|, Passau

Wie geht Religionsunterricht heute?
Was ist als Lehrer zu beachten, wenn
im Religionsunterricht Kinder und Ju-
gendliche zusammen kommen, die
zwar nach wie vor religidse Fragen
im weitesten Sinn mitbringen, aber
kirchlich praktisch nicht mehr sozia-
lisiert und nirgends beheimatet sind?
Wie kann die Frohbotschaft Jesu
auch heute durch den Religions-
unterricht die jungen Menschen
erreichen?

Der folgende Beitrag versucht -
theoretisch fundiert - praxisnahe

Antworten zu geben.

Religion verstehen - aber wie?
Religionsunterricht in Bayern: Auf den Hinwels eines
Religionslehrers in einer 7. Klasse, Jesus sei nur 30 Jahre
alt geworden, frage ein Schiiler allen Ernstes betroften
nach: ,Was hat ihm denn getehle?* Jede Lehrerin und
jeder Lehrer konnte eigene kuriose Beispiele anfiigen,
die verdeutlichten, wie ferne Kinder und Jugendliche
heute von den elemenraren Bausteinen einer verfassien
Religion sind: Nur wenige Kinder und Jugendliche,
die den Religionsunterriche besuchen, verfligen tiber
eine ausgeprigre religiése Praxis und sind mit ihrer
Konfession vertraut. Die Defizitanzeige bezicht sich
sowohl auf die Wissensebene, z.B. auf die Fihigkeit
zur Dechitfrierung semantischer Codes (z.B. CMB,
die Bildsprache der Kunst, Evangelistensymbole
auf der Kanzel, katholisches Eucharistieverstindnis
im Vergleich zu ...) als auch auf die Ebenc einer
Ausdrucks- und Partizipationskompetenz (Verhalten
in Kirchenriumen und beim Gortresdienst, Vertrautheit
mit gemeinschaftlichen und sozialen Zusammenhiingen
kirchlicher Einrichtungen).

Gleichzceitig ist in den letzien Jahren die Sensibilitic
daftir gewachsen, dass Religion im Wesen und in ihrer
konfessionellen Konkretisierung unverstindlich bleibt,
wenn sie nicht auch in thren Vollzugsformen und in
thren praktischen Konsequenzen erlebt wird. Auch ge-
schichdlich betrachtet ging der theologischen Reflexion
iiber den Glauben die Erfahrung des Glaubens voraus.
Von dieser doppelten Problemanzeige aus verwun-
dert es nicht, dass heurtige Religionslehrerinnen und
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Religionslehrer besonders daruncer leiden, dass die
religiose Sozialisation threr Schiilerinnen und Schiiler
abgenommen hat und weiter abnimmt. Wie kann man
diesen Schiilerinnen und Schiilern diesen komplexen
Modus eine Weltwahmehmung, -deutung und -gestal-
tung durch Religion verstindlich machen?

Mehr als Reden uber Religion

Wenn sich die Sozialisationsbedingungen veriindert
haben, dann sellte sich auch der Prisentationsmodus
eines Unterrichistaches entsprechend wandeln. Ein
ausschliefllich reflexiver Ansatz geniige heute niche
mehr, wenn es das Ziel ist, religiose Kompetenzen
bei den Schiilerinnen und Schiilern zu fordern. Der
Religionsunterricht muss deshalb heute mehr sein als
nur ein Reden iiber Religion, er sollte den vielschich-
tigen Modus ciner religisen Weltwahrnehmung und
-deutung einbringen, wie auch die Deutschen Bischite
in ihrer Schrift .Der Religionsunterricht vor neuen
Herausforderungen® aus dem Jahre 2005 betonen.
Dies gelingt demnach durch die Vermittlung eines
strukturierten und lebensbedeursamen Glaubenswissens
und durch die Forderung einer religiésen Dialog- und
Urteilstihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Damit
aber diese beiden Ziele eingelést werden kénnen, ist
eine zentrale dritte Zieldimension vonnéen; ,Der
Religionsunterricht macht mic Formen gelebten
Glaubens vertraut und erméglicht Erfahrungen mir
Glaube und Kirche", heifit es dort (S. 23). Denn
wenn bei den Schiilerinnen und Schiilern kaum mehr
vorauslautende Erfahrungen ,in Sachen Religion® vor-
handen sind, dann miissen Konraktzonen mit gelebter
Religion geschaffen werden, um Religion zu erleben und
anschliefend zu reflektieren, um so ihre Bedeutung zu
verstehen. Die .Deutungskompetenz® muss also mit
der . Partizipationskompetenz” ergiinzt und mit dieser
verschriinkt werden.

»10 do things with words® - religidse Sprech-
handiungen verstehen

Wissenschaftscheorerisch wird die verinderte Profi-
lierung religiésen Lernens mit den Ansiiczen eines
~performativen Religionsunterrichts™ beschrieben:
Es gibt Sprechhandlungen, die erst im Tun verstind-
lich werden und durch die Ausfithrung ihren Sinn
erhalten. Das trifft im besonderen Mafle auf viele
Erscheinungsformen von Religion zu, die ohne ihren
Vollzug und nur aus der Distanz betrachtet nicht ver-
stindlich werden: Um es an einem zentralen Beispiel zu
verdeutlichen: Kann ich die Bedeutung cines Gebets,
eines Segens, cines Lobpreiscs und cines Versprechens

begreiten, ohne diese Akte selber vollzogen zu haben?
Diese Grunddynamik eines Zusammenhangs von
Augsage und Vollzug oder genauer der Erschlieffung
der Bedeutung einer Aussage tiber thren Vollzug lasst
sich unschwer auch auf andere religivse Phinomene
iibertragen: Kann man die Ethik des Christentums ohne
DBezug auf eine sozial-karitative Vollzugsform begreifen?
Und lasstsich diese lediglich in papicrener Form unter-
richtlich adiquat erfassen? Kénnen Schiilerinnen und
Schiiler die Auraak eines Kirchenraums begreifen, ohne
sich erlebnisorientiert und reflexiv in einem solchen be-
wegt zu haben? Die deutschen Bischéte schreiben hier-
zu: ,Denn ohne die Begegnung mit gelebtem Glauben
kann die Lebensbedeutung des gelehrren Glaubens
nichterschlossen werden* (Der Religionsunterricht vor
neuen Herausforderungen 2005, 15).

KonertC Han(“ung.@&f]dct Sind

- Rdume, in denen sich Religion manifesticrt (Kirchen-
rdume und Orte, an denen religiése Gemeinschaften
leben, Glaubens- und Lebensvollziige der Gemeinde,
Erinnerungsorte der Tradition),

- die Begegnung mir Personen, die aus christlicher
Uberzeugung heraus handeln (z. B. im Rahmen von
Sozialprojekten),

- dic erlebbare Auflenseite des Glaubens in Ritual,
Geber, Liturgie und Kirchenjahr,

- sowic die sinnenfillige und handlungsorientierce
Beschittigung mit zentralen Fragen des Christentums
und anderer Religionen. Fiir all diese Handlungsfelder
(vgl. 20 Handlungsfelder in meinem Buch ,Religion
erleben®) gilt es zu begriinden, wieso ein rein kognitiver
Zugrift nicht ausreicht, um ein tieferes Verstindnis zu
erlangen. Gleichzeitig miissen aber jeweils kritische
Anfragen beriicksichrigt und Grenzen abgesteckt
werden.

Ein Einwand: Missionierung, Katechese,
Kompensation?

Aber verlisst der Religionsunterricht mic einem solchen
performativen Konzepe nicht dic sensibel cingespurten
Bahnen, die er seit der Wiirzburger Synode aus gutem
Grunde eingenommen hat und mit denen das Fach in
einer pluralen Gesellschaft wieder salonfihig wurde?
Kritiker cines performariven Ansatzes befiirchten
hier einen Riickschritr von einem anerkannt diako-
nischen Konzept schulischen Religionsunterriches
~nach Wiirzburg™ zu einem katechetischen Modell.
Deshalb muss betont werden: Auch ein performativer
Religionsunterricht muss innerhalb der konzeptio-
nellen Grenzen eines schulischen Unterrichestachs
verbleiben und darf niche mic Katechese und ihren
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Ziclsetzungen einer Einibung in den Glauben und
einer Beheimatung in der Kirche verwechsele werden.
Das Ziel des Religionsunterriches an der 6ffentlichen
Schule bestehr im Verstehen von Religion, nicht in ei-
ner Einiibung von religiésen Handlungen, die zu einer
vollstindigen Vertrautheit tihre; insofern erscheint auch
die oben zitierte Forderung der deutschen Bischofe
(.Der Religionsunterricht ... macht vertraut®) als
iiberzogen. Ein zweiter Kritikpunkr, den man leider
auch in Handbiichern der Religionsdidaktik findet,
argwohnt, die katholische Version des Performativen
verfolge eine Kompensationsstrategie — die fehlen-
den Sozialisationsvoraussetzungen sollten mit Hilfe
performariver Elemente kompensiert werden. Dieser
Vorwurf erscheint aber als sinn- und haltlos: Eine
Vertrautheir im Umgang mit Religion erfolgt im
Rahmen einer lebensbegleitenden und -durchdringen-
den religidsen Sozialisation und Aneignung; fehle diese,
so kann sie auch nicht durch zwei oder drei Stunden
Religionsunterricht ersewzt werden. Statt von ciner
Alphabetisicrung des Glaubens zu sprechen, scheint es
cin mafivolles Ziel zu sein, durch performative Elemente
ein anfanghaftes Stammeln in Sachen Religion anzustre-
ben, um diese im jeweiligen Teilelement zu verstehen.
Um esan einem Beispiel zu verdeutlichen: Kein Schiiler
und keine Schiilerin wird im Religionsunterricht eine
versierte Vertrautheit mir dem Rosenkranzgebert erlan-
gen (aufler man wiirde, was heure keiner mehr will,
den RU zu einer ,Gebetsorgie® umformen — siehe
hierzu kritisch Mendl 2008, 22). Aber wenn nach einer
unterrichuichen Einfiihrung in Geschichee, Inhalt und
Form des Gebets Schiilerinnen und Schiiler eingeladen
werden, etn Gesitz zu beten, und dieses Erleben im
Nachgang reflektiert wird, erhalten sie eher ein Gespiir
fiir die meditative Bedeutung eines solchen von auflen
monoton und rein ritualisiert wahrgenommenen frem-
den Gebets. Die mir vorliegenden Praxisberichte legen
jedenfalls eine solche Verstehenswirkung nahe (vgl.
Mendl 2008, 170-172).

Experimentieren oder erleben?

Im Grunde tun sich zwei Strallengriben auf, die zu
weiteren Differenzierungen nétigen: Verzichtetr man
auf performative Elemente, bleibe Religion tiber weite
Strecken leer und unverstindlich; fithrt man sic cin,
so crgibt sich die Gefahr der Grenziiberschreitung
iiber das hinaus, was im Kontext eines schulischen
Religionsunterrichts als legitim erscheint.

Deshalb haben verschiedene Religionspidagogen auf
der Basis grundsitzlicher performativer Theorien un-
terschiedlich begriindete religionsdidaktische Modelle

entwickelt, mit denen diese Griben vermieden werden
sollten. In der evangelischen Religionspidagogik schligt
man cine Grenzzichung vor: man unterscheidet zwi-
schen einer authentisch erfahrbaren Religion, welche
nur in gemeindlichen Zusammenhingen als sinnvoll
erscheint, und verschiedenen Modi eines Probehandelns
im Religionsunterrichr (vgl. zusammenfassend Mendl
2012, 18f; ausfihrlicher: Klie / Leonhard 2008).
Religion solle als cine ,in Kultur eingelagerte Praxis®
in ihren Vollziigen gezeigt werden, so Thomas Klie
und Bernhard Dressler; wie weit die Schiilerinnen und
Schitler hier selber beteiligt sind, bleibt ctwas vage.
Wird Religion in der Schule inszeniert, so hat dies den
Charakter eines Experiments, eines Probehandelns oder
etnes Spiels — im Unterschied zur authentischen Praxis,
die im Unterrricht selbst nicht scatchaft sei.

An einzelnen Beispielen durchgespielt halte ich dieses
Konstrukt durchaus fiir hilfreich, wenn beispielsweise
die Wirkung eines Psalms in unterschiedlichen spre-
cherischen Darstellungs- und Dialogformen und in
unterschiedlichen Riumen (Klassenzimmer, Nacur,
Kirchenraum, Krypta) ausgclotet wird. Gleichzcitig
fihren Kritiker an, dass mit dem Probecharakter ge-
rade die Wiirde des Gegenstands Religion nicht ernst
genommen wiirde.

Ich selber habe von der Praxis aus zunehmend Probleme
mit diesem Ansatz bekommen, der zwar theoretisch
plausibel erscheint, in der schulischen Praxis aber zu ab-
surden Deutungen fithre: Kann ich jemanden auf Probe
segnen? Kann ich so tun, als ob ich beten wiirde? Kann
ich probehalber ein Sozialpraktikum durchfithren?
Deshalb habe ich ein eigenes Modell des Performativen
entwickelt, mit dem ich, ausgehend von der
Sprechaketheorie, einerseits mutig zum eigenen Erleben
in verschiedenen Dimensionen des Religidsen ein-
Jaden mdchte, anderseits aber auch entsprechende
Sicherungsmechanismen einbaue, damic dieses
Vorgehen nicht zu einer f_jber\vﬁltigungsdidakrik ver-
kommt und die Grenzen des im schulischen Unterricht
Maglichen tiberschreiret.

Dies beinhaltet zum ersten den Respeke vor der Selbst-
Konstruktion der Lernenden, die aus der postmoder-
nen Palette von Sinndeutungen Leben und Glauben
konstruieren. Sie werden im Kontext eines perfor-
mativen Religionsunterrichts cingeladen, die Schitze
und Erfahrungswelten von Religion und christlicher
Tradition zu erproben. Das kann und wird bei einzelnen
Schiilerinnen und Schiilern immer wieder auch zur
Erkenntnis fiihren: Dieser Orr, diese Lebensweise, diese
Vollzugsform ist nichts, was ins eigene Lebenskonzept
integriert werden soll. Dies gilt es auch zu akzeptieren!
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Kirche in der Freizeit autsuchen, nach ciner Meditarion
diese auch daheim prakiizieren oder sich nach einem
Besuch im Altenheim auch weiterhin dort engagieren,
entzicht sich der Steuerung durch die Lehrenden: Die
tatsichliche Wirkung, Deutung und Nachhaltigkeit
einer Sprechhandlung ist didakeisch nicht verfiighar.

Einfithrung, Erleben, Reflexion: Elemente eines
verantwortlichen performativen Lernens

Um die Fretherr der individuellen Erfahrungsbildung
zu sichern, erschetne eine didakeische Rahmung als
unverzichtbar, welche Elemente des Erlebens mir
solchen der kognitiven Verankerung und besonders
der Reflexion verbindet (siche Schaubild: siche auch
die entsprechende gestalteren Beispiele in: Notizblock
4972011, Vor einem erlebnisorientierten Element
miissen den Schilerinnen und Schilern verschiede-
ne Verhaltensopuionen angeboten werden, und im
Nachgang sollte reflektiert werden, welche Bedeutung
das Erlcben fir den einzelnen Schiiler und die einzelne
Schitlerin harre. Gerade bei solchen erlebnisorientierten
Momenten. die eine persénliche Anteilnahme hervor-
rufen wollen, emphehlt sich zudem ein Arbeiten mic
offenen Formen. damit das Unrernehmen nichr zu
elner L“ch'r\\-'iilrigungsdidaktik mutiert: So kann der
Aufrrag. einen eigenen Schépfungstext zu schreiben
(und dann vielleicht auch vorzurragen oder gemeinsam
zu sprechen), in ein Schépfungsiob, eine prophetische
Klage oder eine Auttorderung zur Wahrnehmung der

Schoptungsverantvortung miindern.
g g

Performatives Arrangement

Lehrerkompetenzen
Ein Religionsunterriche, der Kontaktzonen mit Formen
gelebten Christentums schattt und aufsucht, tordertauch
die Lehrenden aut cine besondere Weise heraus. Zum
professionstypischen Habitus von Religionslehrerinnen
und -lehrern gehére bei einem solchen Konzepr in
weir héherem MafRt eine konfessionelle Positionalicit,
d.h. ¢ine begrindete und erkennbare Positionierung
im Verhiilinis zur eigenen Kirche (nicht zu verwech-
seln mir cinem unkritischen Konfessionalismus!), da
deutlicher auch div Praxiscbene chrisihichen Glaubens
didaktisch ins Spiel kommt: und die Schilerinnen
und Schitler merken sehr genau, in welcher Bezichung
die Lehrenden zu den jeweiligen Phiinomenen und
Handlungen scehen! Lehrende bedtirfen zudem einer
ausgepriigten individuellen Spiritualitit, die auch die
Fihigkeir zur Anleitung von meditativen Ubungen und
liturgischen Elementen umfasst. Schiiefllich benétigen
sie aber auch ein hohes Mafl an Beziehungstihigkeit
und Differenz-Vereriglichkeir, weil gerade der Respeke
vor der Entscheidung der Schiilerinnen und Schiiler,
Erlchnistelder als wertvoll oder als unbedeutend zu
qu;lliﬁzicrcn, auch zu Frustrationserlebnissen bei den
Lehrenden fithren wird. Die Lehrenden brauchen zu-
dem die Flexibilitit im Wechsel von Inszenierung und
Reflexivitit; sie miissen sowohl persénlich in beiden
hermeneutischen Ebenen eines unmiteelbaren Vollzugs
von Religion und einer distanzierten Betrachrung behei-
mater sein als auch die didaktische Kompetenz besitzen,
unterrichtlich zwischen beiden Ebenen des Erlebens
und distanezierten Retlekeierens zu
wechseln. — In meinem Buch skizziere
ich wegen der Bedeutung, die bei einem
performativen Ansatz der reflekaer-
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Wissen zu fordern: dies gelingt durch
die Verschrinkung verschiedener
Wissensdomiinen, besonders durch den
Einbezug von Erlebnisdimensionen in

Versrehensprozcsse. Ein solcher Ansacz

ist auch theologisch und spirituell
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begriindbar: Nicht das Vielwissen sitrigt die Seele und
gibt thr Gentigen. sondern das Auskosten der Dinge
von innen her® (Ignatius von Lovola).

Literatur:

Klie, Thomas / Leonhard, Silke (Hg.), Performative
Religionsdidakeik. Religionsisthetik — Lernorte -
Unterrichispraxis. Stuetgart 2008.

Notizblock 49/2011: Performativer Religionsunrerricht,
Basisbeltrige und Unterrichisvorschliige zum pertormativen

Religionsunterricht.

Mendl, Hans. Religion erleben. Ein Arbeisbuch fir den

Religionsunterricht. 20 Praxistelder, Miinchen 2008.

Mendl, Hans, Religion erleben, in: ‘Thomas Klie / Rainer
Merkel / Dictmar Peter (Hg, ), Pertormative Religionsdidaktik
und biblische Textwelten, Loccum 2012, 16-25.

Zum Autor:

Professor Dr. Hans Mendi ist Inhaker des Lehrstuhls flr
Religionspddagogik und Didaktik des Religionsunterrichts an
der Universil&at Passau, Seine Arbeitsschwerpunkte sind u.a.
der konstruktivistische Lernansatz, die Elementarisierung und
Theorie und Praxis eines performativen Religiorsunterrichts.

RU-Notizen 2/2012





