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Element einen unverzichtbaren , Mchr-
Wert™ fiir das Verstehen des jeweiligen
Gegenstands darstellt.

Bei
und Grenzen cines performativ erwei-
terten Religionsunterrichts stellt sich
heraus, dass von Kritikern inszenieren-
des Handeln besonders im Bereich von
Liturgie und Gebet als problematisch
erachtet wird — und zwar von zwei Blick-
winkeln aus: Religiose Rituale, Gebete
und liturgische Handlungen kénnten
nur in einem Referenzrahmen der
freien Zustimmung und der subjektiv-
existenticllen Bejahung vollzogen wer-
den; daflr sei der schulische Unterricht
nicht der richtige Ort. Verweist man,
wie unten noch geschehen wird, da-

Diskussionen iiber Chancen

rauf, dass solche inszenierenden Ele-
mente selbstverstindlich ,,nur den Cha-
rakter von Probchandlungen hiétten,
dann kommt von der Sachebene her der
Einwand, dass ein solches ,,Ausprobie-
ren” wiedecrum der Ernsthaftigkeit des
Gegenstands Gebet und Liturgie nicht
angemessen sei. Deshalb muss ab-
schlieBend die Frage nach der Grenz-
zichung gestellt werden.

Die Grenzziehung:
Wie viel Religion darf sein?

Die breite Palette der dargestellten
Handlungsmoglichkeiten mag den ei-
nen faszinieren, den andern aber ab-
schrecken: Uberfordert das nicht den
normalen Unterricht? Man solltc Rea-
list bleiben und die kontextuellen Gren-
zen der Institution Schule anerkennen.
Vicle der beschriebenen Moglichkeiten
wiirden besser organisiert werden kon-
nen, wenn wir ,Schule neu denken®
(von Hentig 2004) wiirden. Solange
dies nicht der Fall ist, missen im Rah-
men der gegebenen Moglichkeiten
Grenzen ausgelotet und Handlungsfel-
der aufgetan werden. Diese werden in
besonderem MaBe im auBerunterrichtli-
chen Rahmen (MalBinahmen der Schul-
pastoral, Projekte) und bei cvozieren-
den Situationen (z.B. ,,wenn der Tod in
dic Schule einbricht*) bereits jotzt
schon genutzt werden. Doch die Anfra-
ge ist prinzipieller Natur und bezicht
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sich vor allem auf das Kerngeschift im
Religionsunterricht selbst: Passt hier
der Begriff ,Inszenierung*? Und wie
viel Religion darf'sein?

Inszenierung -
ein umstrittener Begriff

Mehrmals in diesem Beitrag wurde
der Begrift ..Inszenierung von Religi-
on” verwendet, Er provoziert viel-
leicht. Kann man Religion oder gar
Glaube mszenieren? Theologisch lau-
tet die Antwort eindeutig ,,nein*. Die
gldubige Antwort des Menschen auf
das vorausgehende Heilsangebot Got-
tes 14sst sich nicht produzieren, schon
gar nicht auengesteuert und im Kon-
text eines verpflichtenden schulischen
Religionsunterrichts, Aber Lehrende
konnen durchaus Lernumgebungen
schaffen, in denen dic Scnsibilitat fur
und die Plausibilitdt und Identitat von
Rcligion gefordert werden kann, wo
Kinder und Jugendliche durch dic Teil-
habe an fiir sie fremden Erfahrungen
Geschmack finden an Religion.

Der Begriff der . Inszenierung™ will
aber auch einen weiteren Aspekt zum
Ausdruck bringen: Jede Form von Er-
fahrungs-Ermoglichung im Religions-
unterricht trigt den Charakter eines
spielerischen Probehandelns. Das Spiel
ist ctwas schr Emstes und Regelhaftes,
es ist emotional geprigt und kommuni-
kativ ausgehandelt, hat andererseits aber
seinen begrenzten Raum und seine be-
grenzte Zeit. Damit unterscheidet sich
die ,.Inszenierung von Religion® auch
von Katechese: Der Respekt vor ande-
ren existenticllen und lebensgeschicht-
lichen Entscheidungen verbietet es, iiber
den Unterricht hinausreichende Konse-
quenzen .,in Sachen Religion™ verbind-
lich vorzuschreiben. Es handelt sich al-
so bei allen Formen der Inszenierung
von Religion um ernsthafte, aber un-
verbindliche Tastversuche, cin Ken-
nenlernen der Konkretionen von Reli-
gion, die fiir viele Schiiler und Schiile-
rinnen ¢ine fremde Welt darstellen, Aul
einfadende Weise soll Religionsunter-
richt . Sinn und Geschmack fiirs Unend-
liche* (Schleiermacher) wecken.

Grenziiberschreitungen?

Trotzdem nochmals die Riickfrage:
Schaut man die mdglichen Handlungs-
felder genauer an, so beschleicht viel-
leicht doch beim einen oder anderen
Bereich Unbehagen. Darf man tatséch-
lich Schiiler und Schiilerinnen zu so ct-
was veranlassen? Ist das nicht zu ver-
cinnahmend und zu manipulativ?

Nebenbei bemerkt: Kein Sportleh-
rer, Musikiehrer, keine Handarbeits- oder
Englischichrerin wiirde auf ihr Fach
bezogen diesc Anfrage verstehen. Schu-
le versteht sich als verpflichtende Ver-
anstaltung flir alle Kinder und Jugend-
lichen, zumindest im schulpflichtigen
Alter. In dicsem gescllschaftlichen
~Zwangsaggregat® werden Schiiler und
Schiilerinnen immer auch zu Erfahrun-
gen motiviert, veranlasst, gezwungen,
die sie moglicherweise freiwillig nicht
angehen wiirden.

Lernen bedeutet immer: tiber die
Konfrontation mit neuen Wissensdo-
ménen herausgefordert werden und ei-
gene Weltkonstruktionen im Kleinen
und Groflen transformieren. Schule no-
tigt Schiilern und Schiilerinnen Erfah-
rungen auf, die Erwachsene fiir sinn-
voll erachten. Das sehen im Konkreten
die betroffenen Schiiler und Schiilerin-
nen ganz anders: Der pummelige Tobi-
as muss iiber den Kasten springen, die
handwerklich ungeschickte Sarah et-
was zusammenklcben oder gar hikeln,
die unmusikalische Corinna singen, der
coole Jonathan bei cinem Erlebnisauf-
satz Uber Gefiihle schreiben.

Von dieser Perspcktive aus betrach-
tet bin ich zunehmend selbstkritisch, ob
nicht im Religionsunterricht hiufig zu
defensiv argumentiert wird, wenn ¢s
darum geht, Kindern und Jugendlichen
fremde Erfahrungen zuzumuten.

Grenzziehungen

Dennoch halte ich es angesichts der
historischen Altlasten fiir sinnvoll, nach
Entlastungs-Argurnenten Ausschau zu
halten, um den Verdacht eines Riick-
falls in iberwundene katechetisch eng
gefiihrte Zeiten im Religionsunterricht



auszurdumen: Probeaufenthalte in reli-
gidsen Wellen beinhalten immer auch
Fremdheitserfahrungen (Klie/Leon-
hard 2003, 149). Einige Schiiler wer-
den sich nach dem Ausprobieren ein-
deutig positionieren (,.das ist nichts fur
mich®), andere finden vielleicht daran
Geschmack. In einer Mittelstufenklas-
se wurde nach dem ersten Horen eincs
Taizé-Lieds beispielsweise spontan ge-
auBert: ,auf cine solche Musik wiren
wir nicht so aus™; nach der meditativen
Erfahrung der Taizé-Spiritualitdt tiber
eine Unterrichtsstunde hinweg dufierten
jimmerhin einige Schiiler: ,,des woar
goa ned so schlecht — in der nieder-
bayerischen Sprachform ist das schon
fast ¢in Superlativ!

Es handelt sich bei performativen
Lernformen um cin Probehandeln
auf Zeit*, Schiiler und Schiilerinnen
sollen etwas ausprobieren aus dem An-
gebot christlicher Tradition, sie sollen
sich auf neue Erfahrungen einlassen,
ohne dass daraus eince daucrhafte exis-
tenticlle Haltung werden muss. Auch
dieser Ansatz unterscheidet sich nicht
von anderen Fachern: Man mutet Kin-
dern und Jugendlichen zu, dass sie im
Sportunterricht turnen, im Musikunter-
richt singen, sich im Kunstunterricht
kiinstlerisch betdtigen, in Deutsch ei-
nen Aufsatz schreiben und in engli-
scher Sprache Konversation betreiben,
ohne dass sic Leistungssportler, Sin-
ger. Kiinstler, Journalist oder Uberset-
zer werden miissten.

Wenn im Unterricht dissoziative
mit assoziativen Elementen crginzt
werden (Schmid 2003), dann ge-
schieht dies also auf cxperimentelle
weise. gelegentlich sehr sprunghaft
und zumeist punktuell. AuBerdem
sollte das Erfahrungsangebot breit ge-
nug scin, um individuelle Fillungen
vorzunehmen, Man nennt das ¢in Ar-
beiten mit ,,offenen Strukturen. Um
es an cinem Beispiel anzudeuten: Wenn

Kinder oder Jugendliche beispielswei-
se nach der Tsunami-Katastrophe iiber
die Theodizee-Frage nachdenken, wie-
so dies Gott zugelassen habe, und ihr
Nachdenken in eine Gebetsform brin-
gen sollen, dann kdénnen bei solchen
Prozessen Bittgebete flr die Verstorbe-
nen oder ihre Angchorigen, Anfragen
an Gott oder cigene Ratlosigkeit zum
Ausdruck kommen. Wenn im Rahmen
solcher Unterrichtsvorhaben beir man-
chen Schiilern und Schiilerinnen der
Zweifel aufkommt, ob es diesen Gott
iberhaupt gibt, dann ist das cbenfalls in
Ordnung. Insgesamt!

Dabei erscheint mir eine Differen-
zierung notwendig zu sein: Das Argu-
ment des punktuellen Probehandelns
bezieht sich darauf, dass wir von Schii-
lern und Schiilerinnen keine auBerun-
terrichtlichen Konsequenzen einfordem
durfen. Das darf nicht mit einer , touch-
and-go“-Pidagogik verwechselt wer-
den; sclbstverstindlich sollen religidse
Einzelerfahrungen zu einer ,.spezifi-
schen Domine menschlichen Wissens*
(Englert 2006, 10), welche der cigen-
standige religidse Zugang zur Wirk-
lichkeit darstellt, verkniipft werden.

Wenn wir davon sprechen, man
misse ,,Religion inszenieren und reflek-
tieren™ oder dic Partizipationskompe-
tenz miisse die Deutckompetenz ergén-
zen, so sind jewcils beide Pole als
gleich wichtig zu erachten. Religions-
unterricht ist als ordentliches Unter-
richtsfach immer auch Unterricht , iber™
Religion. Deshalb erscheint mir in der
obigen Auflistung von Handlungsmog-
lichkeiten diec Doppclpoligkeit . nicht
nur” - sondern auch* so bedeutsam zu
scin. Das Anliegen cines erfahrungsori-
cnticrten  Religionsunterrichts  wiirde
missverstanden, wenn man dabei vollig
auf diskursive und kommunikative Ak-
te verzichten wiirde. Auch um den Vor-
wurf der Grenziiberschreitung zu ent-
kriiften, scheint es mir wichtig zu scin,

darauf zu verweisen, dass im Religions-
unterricht keine religiose Erfahrung er-
moglicht werden darf, die nicht zugleich
auch ciner Reflexion unterzogen wird,
weil damit eine Distanz zur Erfahrung
moglich wird (vgl. Meyer-Blanck 2000,
358). ,,Was macht das mit mir?*, konnte
¢ine Grundformel fur alle sozialen, me-
ditativen, liturgischen oder existentiel-
len Erfahrungen scin. Durch solche Akte
ciner distanzierten Retflexion, Meta-
Kommunikation und den entsprechen-
den Austausch in der Lerngruppe wer-
den Schiiler und Schiilerinnen entschei-
dungsfihig, handlungsméchtig und reli-
¢ids dialogfihig, entdecken die Qualitiit
cincs probchafien Zugrifts auf fremde
Religion, finden Geschmack oder ent-
scheiden sich gegen bestimmte Riten,
Modelle, Praktiken. Wir laden zu einer
Praxis ein, deren nachhaltige Praktizie-
rung sclbstverstandlich nicht vorge-
schricben werden kann! Man kann hier
vom respektvollen und zugleich ent-
schiedenen Umgang der franzdsischen
BischGfe mit der Postmoderne lernen,
dic in ihrem berithmten Bricf aus dem
Jahre 1996 der Kirche in ihrer sakularen
Gesellschaft Mut zusprechen, den Glau-
ben vorzuschlagen.

Der Verdacht, ein solches Plidoyer
fiir einen performativen Religionsun-
terricht bedeute cinen Riickfall in eine
zu Recht kritisierte vereinnahmende
missionarischer Katechese. kann auch
miteinem Verweis auf die grundlegende
Lerntheorie des Konstruktivismus aus-
geriumt werden (vgl. Mendl 2005a):
Gerade der Respekt vor der Sclbst-
Konstruktion jeglicher Lernender. die
aus einer postmodernen Paletic von
Sinndeutungen Leben und Glauben
konstruicren, crmoglicht es, selbstbe-
wusst und entschieden ,,den Glauben
vorzuschlagen (Brief der franzési-
schen Bischofe 1996; vgl. Sckretariat
der Deutschen Bischofskonterenz 2000)
und zum Ausprobicren und Reflekticren
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der Schitze christlicher Tradition einzu-
laden. Ein solcher Ansatz kann entlas-
ten, weil er zwei Perspektiven verbin-
det: eine ,starke™ Mystagogic, um zu
verdeutlichen ,,wic katholisch geht*
(vgl. Nordhofen 2006) — mit Selbstbe-
wusstsein und einladend vorgetragen,
und gleichzeitig den Respekt den Schii-
lern und Schiilerinnen und ihren je eige-
nen Konstruktionsprozessen gegeniiber.,

Der Geschmack:
Das Auskosten der Dinge von innen
{Ignatius von Loyola)

Ein Wahlspruch, der die Notwen-
digkeit einer Inszenierung von Religi-
on untermauert, kdnnte ein Satz aus
dem Exerzitien-Biichlein von Ignatius
von Lovola (1491-1556) bedeuten:
,.Nicht das Vielwissen sittigt die Seele
und gibt ihr Geniige, sondern das Fiih-
len und Kosten der Dingc von innen™
(Ignatius von Loyola 1956, 7). In die-
sem Sinne mdchte ich zu einem Mut zu
verantwortungsvollen Inszenierungen
im Religionsunterricht ermuntern!

Prof. Dr. Hans Mend! ist Professor fiir
Religionspddagogik und Didaktik des
Religionsunterrichts der Universitdt
Passau.
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