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Erzihlung aus? Die Befiirworter eines
performativen Konzepts sagen ein-
deutig: nein! Ein Kirchenraum, und
sel es nur die Dorfkirche, misse ge-
rade von der Schilerpopulation, die
mehrheitlich nicht kirchlich soziali-
siert ist, leibhaftig nach allen Regeln
~der (kirchenraumpadagogischen)
Kunst erfahren und erschlossen wer-
den. Der Padagoge Dietrich Benner
bringt dies so auf den Punkt: »Damit
Welterfahrung und Menschenumgang
unterrichtlich und schulisch erwei-
tert werden konnen, bedarf es zu-
ndchst einmal grundlegender Welt-
und Umgangserfahrungen. Wo diese
Voraussetzung nicht durch vorschu-
lische Erziehung und Sozialisation
gesichert ist, muss sie zum Zwecke
einer nachfolgenden unterrichtli-
chen Unterweisung zunichst ein-
mal kiinstlich mit Hilfe schuli-

scher Erkundungen, Hospitationen,
Exkursionen und Ubungen gesi-
chert und gestiftet werden« (Benner
2004, 30). In curricularer Zeit wur-
de in den Hintergrund gedrangt,
dass seit Herbart die moderne 6f-
fentliche Schule eine doppelte
Zweckbestimmung hat: nicht nur ei-
ne Weltdeutung, sondemn auch die
Fahigkeit zum Umgang mit Welt.
Deshalb muss heute die Fahigkeit zur
Deutung der Welt erginzt werden
mit einer Partizipationskompetenz,
weil nur auf diese Weise das
Wissen durch Erfahrung erwei-

tert wird. Andererseits muss aber

— auch das ist wichtig! - durch die
Reflexion im Gegenzug ein tieferes
Verstandnis des eigenen und frem-
den Handelns ermoglicht werden.

Religionsunterricht heute muss in
Auseinandersetzung mit Lemngegen-
stinden subjekt-, erfahrungs- und
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prozessorientiert angelegt sein (vgl.
Mendl 2004, 38-41). Das Fach soll
»in Religion« einfiihren und darf nicht
auf einen Unterricht »Giber Religion«
beschrankt werden. Einige der viel-
faltigen Felder, in denen ein diskur-
sives »Reden tber Religion« durch
»Erfahrungen in Religion« nicht er-
setzt, sondern erganst und vertieft
werden kénnen, sollen im Folgenden
angedeutet werden (vgl. etwas brei-
ter erlautert: Mend!| 2005b):

» nicht nur »liber« Religion spre-
chen, sondern das Fach so konzi-
pieren, dass Kinder und Jugendliche
mit ihren Fragen und Bediirfnissen
im Mittelpunkt stehen

nicht nur »iber« Gemeinde und
Gemeinschalt elc. sprechen, son-
dern Gemeinschaft auf jugend-
gemalke Weise inszenieren
» nicht nur »ber« Moral diskutieren,
sondern ethisches Verhalten einiiben
» nicht nur »ber« Kirchen nachden-
ken, sondemn in Kirchen Haltungen,
Lieder, Riten ausprobieren
+» nicht nur »liber« Meditation
reden, sondern meditative
Elemente erproben

nicht nur »ber« Gebet und
Liturgie sprechen, sondern zum ex-
perimentellen Beten und liturgi-
schen Handeln anleiten und die-
se Erfahrung auch reflektieren
» nicht nur »liber« biblische Texte
sprechen, sondern sich von den bibli-
schen Erzdhlern in Geschichten verwi-
ckeln lassen, sie zu Spiegelungsfolien
und Resonanzraumen flr eige-
ne Erfahrungen werden lassen
> nicht nur »Gber« religiose
Kunstwerke reden, sondern selbst
dem Glauben einen kinstleri-
schen Ausdruck verleihen

nicht nur etwas »tber« ande-
re Religionen kennen lernen,
sondern Menschen einer an-
deren Religion begegnen

nicht nur »iiber« Sakramente und
ihre Symbole und Symbolhandlungen
sprechen, sondern die heilsame
Bedeutung ritueller Handlungen (-to
do things with words«) erspiren

sich nicht nur »tber« Monche,

andere exotische Christen oder lo-
cal heroes wundern, sondern in der
Begegnung Nahe und Distanz spiiren
» nicht nur »ber« vergangene
Geschichte etwas nachlesen, son-
dern Erinnerungsorte aufsuchen.

Jedes einzelne dieser Felder miisste,
dhnlich wie es oben fur den Bereich
der Kirchenraum-Erfahrung angedeu-
tet wurde, daraufhin durchbuchsta-
biert werden, inwiefern ein inszenie-
rendes Element einen unverzichtba-
ren »Mehr-Wert« flr das Verstehen
des jeweiligen Gegenstands darstellt.
Bei Diskussionen tGiber Chancen

und Grenzen eines performativ er-
weiterten Religionsunterrichts stellt
sich heraus, dass von Kritikern ins-
zenierendes Handeln besonders im
Bereich von Liturgie und Gebet als
problematisch erachtet wird - und
zwar von zwei Blickwinkeln aus.
Religinse Rituale, Gebete und li-
turgische Handlungen kénnten nur
in einem Referenzrahmen der frei-
en Zustimmung und der subjek-
tiv-existentiellen Bejahung vollzo-
gen werden; dafiir sei der schulische
Unterricht nicht der richtige Ort.

Verweist man, wie unten noch ge-
schehen wird, darauf, dass solche in-
szenierenden Elemente selbstver-
standlich »nur« den Charakter von
Probehandlungen hitten, dann kommt
von der Sachebene her der Einwand,
dass ein solches »Ausprobierenc
wiederum der Ernsthaftigkeit des
Gegenstands Gebet und Liturgie nicht
angemessen sei. Deshalb muss ab-
schlieBend die Frage gestellt werden:

I TR/

Die breite Palette der dargestellten
Handlungsmoglichkeiten mag den ei-
nen faszinieren, den andern aber ab-
schrecken: Uberfordert das nicht

den normalen Unterricht? Man soll-
te Realist bleiben und die kontextu-
ellen Grenzen der Institution Schule
anerkennen. Viele der beschriebe-
nen Moglichkeiten wiirden besser or-
ganisiert werden konnen, wenn wit
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»Schule neu denken« (von Hentig
2004) wiirden. Solange dies nicht der
Fall ist, miissen im Rahmen der gege-
benen Mdglichkeiten Grenzen aus-
gelotet und Handlungsfelder auf-
getan werden. Doch die Anfrage

ist prinzipieller Natur: Passt der
Begriff »Inszenierung«? Und

wie viel Religion darf sein?

S0 I senene

S ey L

Mehrmals in diesem Beitrag wur-

de der Begriff sInszenierung von
Religion« verwendet. Er provo-

ziert vielleicht. Kann man Religion
oder gar Glaube inszenieren?
Theologisch lautet die Antwort ein-
deutig »nein«. Die glaubige Antwort
des Menschen auf das vorausgehen-
de Heilsangebot Gottes ldsst sich
nicht produzieren, schon gar nicht
aukengesteuert und im Kontext ei-
nes verpflichtenden schulischen
Religionsunterrichts. Aber Lehrende
kénnen durchaus Lernumgebungen
schaffen, in denen dic Sensibilitat
fir und die Plausibilitat und Identitit
von Religion gefordert werden kann.
Der Begriff der sInszenierung« will
aber auch einen weiteren Aspekt
zum Ausdruck bringen: Jede Form
von Erfahrungs-Ermaglichung

im Religionsunterricht triagt den
Charakter eines spielerischen Probe-
handelns. Das Spiel ist etwas sehr
Ernstes und Regelhaftes, es ist emoti-
onal geprdgt und kommunikativ aus-
gehandelt, hat andererseits aber sei-
nen begrenzten Raum und seine be-
grenzte Zeit. Damit unterscheidet sich
die »Inszenierung von Religion« auch
von Katechese: Der Respekt vor an-
deren existentiellen und lebensge-
schichtlichen Entscheidungen verbie-
tet es, Uiber den Unterricht hinaus-
reichende Konsequenzen »in Sachen
Religion« verbindlich vorzuschreiben.
Es handelt sich also bei allen Formen
der Inszenierung von Religion

um ernsthafte, aber unverbindi-

che Tastversuche, ein Kennenlernen
der Konkretionen von Religion, die
fir viele Schillerlnnen eine frem-

de Welt darstellen. Auf einladende
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Weise soll Religionsunterricht »Sinn
und Geschmack ftirs Unendliche«
(Schleiermacher) wecken.

Trotzdem nochmals die Riickfrage:
Schaut man die méglichen Hand-
lungsfelder genauer an, so beschleicht
vielleicht doch beim einen oder an-
deren Bereich Unbehagen. Darf man
tatsdchlich Schiilerinnen zu so et-
was veranlassen? Ist das nicht zu ver-
einnahmend? Ncbenbei bemerkt:
Kein Sportlehrer, Musiklehrer, kei-
ne Handarbeits- oder Englischlehrerin
wiirde auf ihr Fach bezogen die-

se Anfrage verstehen. Schule ver-
steht sich als verpflichtende Veran-
staltung fiir alle Kinder und Jugend-
lichen, zumindest im schuipflich-
tigen Alter. In diesem gesellschaft-
lichen Zwangsaggregat werden
Schiler immer auch zu Erfahrungen
motiviert/veranlasst/gezwungen,

die sie moglicherweise freiwillig
nicht angehen wurden. Schule no-
tigt Schilern Erfahrungen auf, die
Erwachsene fiir sinnvoll erachten.
Das sehen im Konkreten die betroffe-
nen Schiler ganz anders: Der pum-
melige Tobias muss iiber den Kasten
springen, der handwerklich unge-
schickte jonathan etwas zusammen-
kleben oder gar hikeln, die unmusi-
kalische Corinna singen. Von dieser
Perspektive aus betrachtet bin ich zu-
nehmend selbstkritisch, ob nicht im
Religionsunterricht haufig zu defen-
siv argumentiert wird, wenn es dar-
um geht, Kindern und Jugendlichen
fremde Erfahrungen zuzumuten.,

T P
Dennoch halte ich es angesichts
der historischen Altlasten fir sinn-
voll, nach Entlastungs-Argumenten
Ausschau 7u halten, um den Verdacht
eines Riickfalls in tberwundene ka-
techetisch enggefiihrte Zeiten im
Religionsunterricht auszurdumen:

» Es handelt sich bei performativen
Lernformen um ein Probehandeln
»auf Zeit«, Schilerinnen sollen et-
was ausprobieren aus dem Angebaot
christlicher Tradition, sie sollen

sich auf neue Erfahrungen einlas-
sen, chne dass daraus eine dauer-
hafte existentielle Haltung werden
muss. Auch dieser Ansatz unterschei-
det sich nicht von anderen Fachern:
Man mutet Kindern und Jugendlichen
zu, dass sie im Sportunterricht tur-
nen, im Musikunterricht singen,

sich im Kunstunterricht kiinstle-

risch betatigen, in Deutsch einen
Aufsatz schreiben und in engli-

scher Sprache Konversation betrei-
ben, ohne dass sie Leistungssportler,
Sanger, Kiinstler, Journalist oder
Ubersetzer werden miissten.

» Wenn im Unterricht dissoziati-

ve mit assoziativen Elementen er-
ganzt werden (Schmid 2003), dann
geschieht dies also auf experimentel-
le Weise, gelegentlich sehr sprunghaft
und zumeist punktuell. Aullerdem
sollte das Erfabrungsangebot breit ge-
nug sein, um individuelle Fillungen
vorzunehmen. Man nennt das ein
Arbeiten mit »offenen Strukturene.
Um es an einem Beispiel anzudeu-
ten: Wenn Kinder oder Jugendliche
beispielsweise nach der Tsunami-
Katastrophe (iber die Theodizee-Frage
nachdenken, wieso dies Gott zuge-
lassen habe, und ihr Nachdenken

in eine Gebetsform bringen sollen,
dann konnen bei solchen Prozessen
Bittgebete fiir die Verstorbenen

oder ihre Angehorigen, Anfragen an
Gott oder eigene Ratlosigkeit zum
Ausdruck kommen. Wenn im Rahmen
solcher Unterrichtsvarhaben bei man-
chen Schilern der Zweifel autkommt,
ob es diesen Gott Giherhaupt gibt,
dann ist das ebenfalls in Ordnung.

» Probeaufenthalte in religidsen
Welten beinhaiten immer auch
Fremdheitserfahrungen (Klie/Leonhard
2003, 149). Einige Schiiler werden
sich nach dem Ausprobieren cin-
deutig positionieren (»das ist nichts
fur miche), andere finden viel-
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leicht daran Geschmack. In ei-

ner Mittelstufenklasse wurde nach
dem ersten Horen eines Taizé-
Lieds beispielsweise spontan gedu-
Rert: »auf eine solche Musik wiren
wir nicht so ause; nach der meditati-
ven Erfahrung der Taizé-Spiritualitat
Uber eine Unterrichtsstunde hinweg
auBerten immerhin einige Schiler:
»des woar goa ned 5o schlecht« - in
der niederbayerischen Sprachform
ist das schon fast ein Superlativ!

» Wenn wir davon sprechen,

man musse »Religion inszenie-

ren und reflektieren« oder die Parti-
zipationskompetenz miisse die
Deutekompetenz erganzen, so sind
jeweils beide Pole als gleich wich-
tig zu erachten. Religionsunterricht
ist als ordentliches Unterrichtsfach
immer auch Unterricht »siiber«
Religion. Deshalb erscheint mir in
der obigen Auflistung von Hand-
lungsmoglichkeiten die Doppel-
poligkeit »nicht nur« — »sondern
auch« so bedeutsam zu sein. Das
Anliegen eines erfahrungsorientier-
ten Religionsunterrichts wiirde miss-
verstanden, wenn man dabei vol-

lig auf diskursive und kommunikati-
ve Akte verzichten wiirde. Auch um
den Vorwurf der Grenztberschreitung
zu entkraften, scheint es mir wich-
tig zu sein, darauf zu verweisen, dass
im Religionsunterricht keine religi-
Ose Erfahrung erméglicht werden
darf, die nicht zugleich auch einer
Reflexion unterzogen wird, weil da-
mit eine Distanz zur Erfahrung mog-
lich wird (vgl. Meyer-Blanck 2000,
358). »Was macht das mit mir?,
kdnnte eine Grundfarmel fiir alle so-
zialen, meditativen, liturgischen
oder existentiellen Erfahrungen sein.
Durch solche Akte einer distanzier-
ten Reflexion, Meta-Kommunikation
und den entsprechenden Austausch in
der Lerngruppe werden Schiilerlnnen
entscheidungsfdhig, handlungsmach-
tig und religios dialogfahig, entde-
cken die Qualitat eines probehat-

ten Zugriffs auf fremde Religion, fin-
den Geschmack oder entscheiden
sich gegen bestimmte Riten, Modelle,
Praktiken. Wir laden zu einer Praxis
ein, deren nachhaltige Praktizierung
selbstverstandlich nicht vorgeschrie-
ben werden kann! Man kann hier
vom respektvollen und zugleich ent-
schiedenen Umgang der franzosi-
schen Bischéfe mit der Postmoderne
lernen, die in ihrem beriihmten Brief
aus dem Jahre 1996 der Kirche in ih-
rer sakularen Gesellschaft Mut zuspre-
chen, den Glauben vorzuschlagen.

Der Verdacht, ein solches Pla-

dovyer fiir einen performativen
Religionsunterricht bedeute ei-

nen Rickfall in eine zu Recht kriti-
sierte vereinnahmende missionari-
sche Katechese, kann auch mit ei-
nem Verweis auf die grundlegende
Lerntheorie des Konstruktivismus aus-
geraumt werden (vgl. Mend| 2005a}:
Gerade der Respekt vor der Selbst-
Konstruktion jeglicher Lernender, die
aus einer postmodernen Palette von
Sinndeutungen Leben und Glauben
konstruieren, ermoglicht es, selbstbe-
wusst und entschieden »den Glauben
vorzuschlagen« (Brief der franzgsi-
schen Bischofe 1996; vgl. Sekretariat
der Deutschen Bischofskonferenz
2000) und zum Ausprobieren und
Reflektieren der Schatze christ-
licher Tradition einzuladen.

CDas Acshaston
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e [Dinmae van innen

.
Datits von Lovola

Ein Wahlspruch, der die Notwendig-
keit einer Inszenierung von Religion
untermauert, kénnte ein Satz aus dem
Exerzitien-Blichlein von Ignatius von
Loyola sein: »Nicht das Vielwissen
sdttigt die Seele und gibt ihr Gentige,
sondern das Fithlen und Kosten
der Dinge von innen« (lgnatius von
Loyola 1956, 7). In diesem Sinne
mochte ich zu einem Mut zur ver-
antwortungsvollen Inszenierung von
Religion(sunterricht) ermuntern!
Dr. Hans Mendl
Professor fiir Religionspadagogik,
Universitat Passau
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