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Vorwort

»Die Kirche hat den Auftrag, Menschen zu Jingern und Jingerinnen Jesu
Christi zu machen, um so die Welt zu verandern« (VLO 2012, 80). Zu dieser
priméren Aufgabe sieht sich die weltweite United Methodist Church, zu der
auch die Evangelisch-methodistische Kirche (EmK) gehort, von Gott berufen.
Um dieser Berufung zu entsprechen, ist die Kirche prinzipiell gefordert, die
nachwachsende Generation in ihrer je eigenen Lebenswirklichkeit wahrzuneh-
men und mit ihr gemeinsam das Evangelium neu durchzubuchstabieren. Eine
besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang dem Kirchlichen Un-
terricht (KU) zu, in dem Jugendliche im Alter von ca. 12-14 Jahren iiber einen
Zeitraum von ca. 2 Jahren an die Grundlagen des christlichen Glaubens heran-
gefithrt werden.

Ahnlich wie die Konfirmandenarbeit im Raum der Evangelischen Kirche in
Deutschland (vgl. Schweitzer u.a., 2015a) hat der KU in der EmK sich in den
zuriickliegenden Jahren und Jahrzehnten stark verdndert, sowohl was die Ziele
und Inhalte als auch die Arbeitsformen betrifft (vgl. Hartner 2012, 37-46). So
wie der KU heute verstanden und ausgestaltet wird, bildet er einen wichtigen
Beitrag zur Begleitung Jugendlicher im Blick auf Sinn- und Glaubensfragen
sowie die Entwicklung von Wertorientierungen. In der Zeit des KU haben die
Jugendlichen die Moglichkeit, ihren eigenen Glauben bewusst zu reflektieren
und hinsichtlich ihrer Identitdtsbildung wichtige Schritte hin zur Entwicklung
einer eigenstindigen Personlichkeit gehen. Die Kirchenordnung der EmK
(VLO 2012, 245) benennt daher ausdriicklich als vorrangiges Ziel des KU, »die
jungen Menschen in ihrer Personlichkeitsentwicklung und Urteilsfahigkeit zu
fordern und sie damit zu einer Entscheidung fiir Christus anzuleiten«. Um dies
erreichen zu konnen, ist es Auftrag des KU, »die Jugendlichen mit der Botschaft
der Bibel und den anderen Grundlagen des christlichen Glaubens bekannt zu
machen und in die Eigenart und Geschichte der Evangelisch-methodistischen
Kirche einzufithren«. Des Weiteren sollen die Heranwachsenden die Gemeinde
als »feiernde, dienende und nach auflen gerichtete Gemeinschaft« erleben. Als
weiteren Auftrag kirchlichen Auftrag nennt die Ordnung, die »das Eltern in der
christlichen Erziehung ihrer Kinder zu unterstiitzen.

In wissenschaftlicher Hinsicht war die Praxis des KU in der EmK in
Deutschland bislang terra incognita. Deshalb war das Wissen, ob und inwiefern
der KU die oben genannten, hoch gesteckten Ziele in der Praxis erreicht oder
nicht, duflerst sparlich und eher zufilliger Natur. Im Jahr 2012 er6finete sich
fir die EmK erstmals die Moglichkeit, den KU im Rahmen einer praktisch-
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theologischen Studie empirisch-wissenschaftlich zu untersuchen. Dabei wur-
den Jugendliche und Unterrichtende im KU zu ihren Vorstellungen, Erfahrun-
gen und Wiinschen zu drei Erhebungszeitpunkten befragt, mit dem Ziel, den
Ist-Zustand dieser etablierten Arbeitsform methodistischer Jugendarbeit auf
den Ebenen von Gemeindebezirken, Regionen, Distrikten und Jéhrlichen Kon-
ferenzen und zentralkonferenzweit zu erheben. Damit war es erstmalig mog-
lich, auf der Grundlage solider Daten und Fakten begriindete Uberlegungen
anzustellen, den KU angesichts gegenwirtiger Herausforderungen in Gesell-
schaft und Kirche weiter zu entwickeln. Mit diesem Ansatz kann die vorliegen-
de Dokumentation der Studie {iber den fachwissenschaftlichen Diskurs hinaus
auch Impulse fiir die theoretische und praktische Weiterentwicklung des KU
auf den oben genannten Ebenen geben, insbesondere aber in den Gemeindebe-
zirken vor Ort (vgl. VIIL.7, S. 418).

Ein besonderes Interesse der Forschungsarbeit lag auf der Veranderung von
Glaubens- und Werteinstellungen, auch im Hinblick auf die Beheimatung in
der Kirche. Fiir eine staatsunabhéngige »Freikirche«, die prinzipiell auf Freiwil-
ligkeit und Verbindlichkeit von Mitgliedschaft, Mitarbeit und Mitfinanzierung
angewiesen ist, ist die Frage der Bindungsfahigkeit im Hinblick auf die nach-
wachsender Generation von erheblicher, in gewisser Weise sogar entscheiden-
der Bedeutung (vgl. Niethammer 1995, 335-361).

Ethische Wertebildung hat immer auch etwas mit Handlungsfiihrung zu tun.
Daher soll im vorliegenden Band auch die gesellschaftliche Dimension des KU
reflektiert werden. Wiahrend der Zeit des KU kommen viele Jugendliche erst-
mals mit ehrenamtlicher Beteiligung in Kontakt, etwa im Rahmen eines Ge-
meindepraktikums oder eines 6kumenischen Projekts. Insofern kommt dem
KU auch an dieser Stelle eine Schliisselstellung dahingehend zu, ob beziehungs-
weise wie es gelingen kann, den Heranwachsenden die Bedeutung ehrenamt-
lichen Engagements nicht nur fiir die Kirche, sondern fiir die Zivilgesellschaft
im Ganzen deutlich zu machen und ihnen entsprechende Erprobungsraume zu
eroffnen.

Wir bitten um Verstindnis, dass im vorliegenden Band, insbesondere dort,
wo es um statistisch-technische Zusammenhénge geht, die Sprache nicht im-
mer inklusiv gehalten werden konnte. Dort, wo Gender-Aspekte von den Be-
funden her eine Rolle spielen, werden diese aufgezeigt und dokumentiert.

Die KU-Studie in der Zentralkonferenz der EmK in Deutschland ist ein For-
schungsprojekt, das in Kooperation mit einer internationalen Studie (Interna-
tional Research on Confirmation Work) in den Evangelischen Kirchen in Da-
nemark, Deutschland, Finnland, Norwegen, Osterreich, Polen, Schweden, der
Schweiz und in Ungarn durchgefiihrt wurde. Die Fragebogen der vorliegenden
Studie wurden von einem internationalen Forscherteam gemeinsam ent-
wickelt, in dem die EmK durch Prof. Achim Hartner und Pastor Tobias Beif3-
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wenger vertreten war. Die beiden Genannten hatten die Projektleitung der
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und Gabriele Fix (Team Reutlingen). Thnen allen gebiihrt ein grof3er Dank.
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1. Geleitwort zur Publikation der Studie zum Kirchlichen
Unterricht

ROSEMARIE WENNER

Die Studie tiber den Kirchlichen Unterricht wurde in der Evangelisch-metho-
distischen Kirche (EmK) in Deutschland erstaunlich gut angenommen. Ich war
iiberrascht, wie bereitwillig sich Pastorinnen und Pastoren mit ihren Unter-
richtsgruppen daran beteiligten. Ganz offensichtlich motivierten der Zentral-
konferenzbeauftragte fiir Kirchlichen Unterricht, Pastor Tobias Beiflwenger,
und Professor Achim Héartner von der Theologischen Hochschule Reutlingen
durch ihren hohen personlichen Einsatz Viele zum Mitmachen. Auflerdem
lockte wohl die ausgewiesene Professionalitit der Studie und die Tatsache, dass
wir Teil einer 6kumenischen und internationalen Untersuchung sein und so
uns in einen weiten européischen Erfahrungsraum begeben konnten.

Dass der Kirchliche Unterricht von den Jugendlichen selbst tiberdurch-
schnittlich gut bewertet wurde, 16ste nicht nur bei denen, die Unterricht ertei-
len, Erstaunen aus. Sollten wir es im Raum der EmK tatsachlich schaffen, junge
Leute im »schwierigen« Teenageralter anzusprechen und ihnen nicht nur Wis-
sen {iber den christlichen Glauben, sondern auch positive Erfahrungen in der
Kirche vermitteln? Die Studie attestiert beides. Diejenigen, die Zeit und Kraft in
den Kirchlichen Unterricht investieren, konnen diese Riickmeldung als Lohn
fiir ihre Mithen dankbar annehmen.

Mit der Veroffentlichung dieses Buches wird die Studie jetzt einer breiten
Leserschaft zugénglich gemacht. Das ist zu sehr begriiflen. Denn obwohl wir
offenbar gut sind, wenn es um den Kirchlichen Unterricht geht, konnen wir
dennoch Vieles dazu lernen, und zwar weit iiber das Handlungsfeld »Kirchli-
cher Unterricht« hinaus. So wird auch durch die Studie angeregt, derzeit zu
Recht die Frage diskutiert, ob wir mit der strikten Festlegung, dass der Ab-
schluss des Kirchlichen Unterrichts (Einsegnung) keine Konfirmation im Sinne
der Aufnahme in die Kirchengliedschaft sein darf, den Glauben der jungen
Leute ernst nehmen. Warum sollten wir Jugendliche noch warten lassen, bis
sie sich in die Kirchengliedschaft aufnehmen lassen konnen, wenn sie sich, un-
terstiitzt durch die Glaubenserfahrungen im Kirchlichen Unterricht, zu Jesus
Christus bekennen wollen? Des Weiteren geht es um Maoglichkeiten zur Mit-
arbeit zum Beispiel im Kirchlichen Unterricht selbst und um die Offenheit,
auch im gottesdienstlichen Leben der Gemeinden Raum zur Beteiligung von
jungen Menschen zu schaffen, obwohl sie zahlenmaflig eine Minderheit sind.

Da sich im Kirchlichen Unterricht die regionale Zusammenarbeit bewéhrt,
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sollte diese auch in der Jugendarbeit fortgefiihrt werden. Die Studie gibt also
reichlich Gesprichsstoft und beriihrt sowohl theologische Themen in Zusam-
menhang mit Taufe und Kirchengliedschaft als auch praktische Implikationen
fiir das Gemeindeleben und die Kirche insgesamt.

In kirchlichen Kreisen erzdhlt man gern den Witz von den Flederméausen:
Ein Pastor berichtet dem Kollegen aus dem Nachbarort, dass sich Fledermause
im Dachstuhl der Kirche eingenistet haben, die storen, Schaden anrichten und
durch nichts zu vertreiben sind. Der Kollege sagte: »Das Problem hatte ich
auch, bis ich die Fledermause einsegnete. Seither sind sie nicht mehr zu sehen!«

Ich erwarte, dass uns die Beschiftigung mit der Studie zum Kirchlichen Un-
terricht hilft, diesen Witz aus der Welt zu schaffen. Junge Menschen sind Teil
unserer Kirche. Sie diirfen uns storen und sie dirfen sich mit ihren Themen
einbringen, damit wir als Menschen aller Altersgruppen miteinander Gemein-
de bauen und gemeinsam die Welt im Sinne des Evangeliums mitgestalten. Ich
bedanke mich bei allen, die sich mit der Studie beschiftigen und Folgerungen
aus den Erkenntnissen ziehen, die die kirchliche Wirklichkeit verandern.

Vor allem gilt mein Dank Pastor Tobias Beiflwenger und Professor Achim
Hirtner fir ihren Einsatz, der weit tiber die Herausgabe dieses Buches hinaus-
geht. Moge sich der Motivationsschub, den wir durch die Studie erhielten,
nachhaltig segensreich auswirken.

Frankfurt, im Dezember 2016 Bischdfin Rosemarie Wenner
(EmK Deutschland, vorm. Vorsitzende des Bischofsrats der weltweiten United
Methodist Church)



2. Statistik statt Theologie — Kirche ohne Empirie?
Zu Bedeutung und Grenzen empirischer Unter-
suchungen bei der kirchlichen Arbeit mit Jugendlichen

FRIEDRICH SCHWEITZER

Einfuhrende Uberlegungen als GruRwort

Zu den vielfiltigen und iiberaus zahlreichen erfreulichen Erfahrungen, die ich
im Laufe der vergangenen zehn Jahren bei den Untersuchungen zur Konfir-
mandenarbeit in Deutschland sowie in acht weiteren européischen Landern
machen durfte, gehort es nicht zuletzt, dass sich bei der aktuellen Unter-
suchung mit der Evangelisch-methodistischen Kirche (EmK) ein weiterer Part-
ner zur Mitarbeit entschlossen hat, der andere Erfahrungen in dieses Arbeits-
feld - in der EmK Kirchlicher Unterricht genannt - einbringen konnte. Das
war und ist eine bereichernde Erfahrung fiir jemanden wie mich, dessen Tétig-
keiten vor allem in den Bereich der Evangelischen Kirche in Deutschland
(EKD) bzw. der Landeskirchen fallen. Gerne folge ich deshalb auch der Ein-
ladung, zum vorliegenden Band nicht nur einen eigenen Beitrag zum Vergleich
zwischen Erfahrungen und Befunden aus dem Bereich der EKD auf der einen
und der EmK auf der anderen Seite beizusteuern, sondern auch mit einigen
einleitenden Uberlegungen zum Verhiltnis von Theologie und Statistik inhalt-
liche Fragen zur Untersuchung von kirchlicher Arbeit mit Jugendlichen auf-
zunehmen. Dieses Verhiltnis wurde und wird immer wieder als immer beson-
ders herausfordernd erfahren - gleichsam in der Spannung zwischen dem
Geist, der die Kirche triagt und antreibt, indem er weht, wo er will und nicht
zu kontrollieren ist, und dem Zugriff iiber empirische Befunde, die aus theo-
logischer Sicht leicht einen festlegenden Charakter annehmen und vor allem
den Blick auf das Aufiere statt auf das Innere zu fokussieren scheinen.

Was man von statistischen Angaben gewinnen kann

Auch eine vom Geist getragene und angetriebene Kirche existiert in dieser
Welt. Sie kann deshalb nicht umbhin, sich der eigenen Situation zu vergewissern.
Durch ihren gesamten Auftrag ist sie zu einem verantwortlichen Handeln ver-
pflichtet, das sie nicht zuletzt in einer sorgfiltigen Wahrnehmung der Erwar-
tungen, Erfahrungen und Bediirfnisse ihrer Mitglieder zum Ausdruck bringen
muss.

Seit mehr als 200 Jahren gehort es deshalb zum Pflichtprogramm besonders
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der Kirchenkunde und der Praktischen Theologie, sich auch mit statistischen
Fragen zu befassen. Der beriihmte Theologe Friedrich Schleiermacher hat die
Befassung mit statistischen Fragen sogar zu einem Pflichtbestandteil schon der
theologischen Ausbildung sowie der theologischen Wissenschaft insgesamt ge-
macht. Er war der Auffassung, dass nur ein realistisches Bild von Kirche dazu
befahigen kann, Kirche weiter zu verbessern und sie ihrer wahren Bestimmung,
soweit dies in den Handen von Menschen liegt, ndherzubringen. Darin sind
ihm zahlreiche spitere Theologinnen und Theologen gefolgt — zundchst und
noch fiir lange Zeit freilich mit eher unzureichenden Mitteln, wobei sich auch
die empirische Sozialforschung erst wirklich im 20. Jahrhundert entfalten
konnte.

Warum mehr als Statistik erforderlich ist

Bis heute sind wohl die meisten in Theologie und Pfarramt zutiefst davon tiber-
zeugt, dass die Statistik allein nicht ausreichend ist, wenn es um weiterfiihren-
de, kirchlich und theologisch wirklich relevante Erkenntnisse geht. Dabei steht
dann oft sogleich das Verhiltnis zwischen Theologie und Statistik im Vorder-
grund und damit die Aufforderung, sich fiir das eine oder fiir das andere zu
entscheiden. Weniger bewusst ist, dass gerade auch in der empirischen For-
schung eine Statistik nur eine allererste Voraussetzung dafiir sein kann, weiter-
reichende Erkenntnisse zu gewinnen.

Statistik bietet ja nichts anderes als einen geordneten Uberblick iiber quan-
titative Angaben, beispielsweise zu Gemeindegroflen, zu den Gruppen im
Kirchlichen Unterricht, zu Kindergruppen, zu Personal oder zu Finanzen usw.
Wenn daraus hilfreiche Erkenntnisse gewonnen werden sollen, sind weiterrei-
chende Auswertungsverfahren erforderlich. In dieser Hinsicht hat die empiri-
sche Sozialforschung in den letzten Jahrzehnten erhebliche Fortschritte ge-
macht. Wie auch am vorliegenden Band mit seinen verschiedenen Analysen
und Interpretationskapiteln abzulesen ist, werden inzwischen zahlreiche Ver-
fahren eingesetzt, die solche Erkenntnisse erlauben — angefangen bei einfachen
Korrelationsberechnungen iiber Regressionsanalysen bis hin zu anspruchsvol-
leren Verfahren wie der Mehrebenenanalyse, die erst in den letzten Jahren in
Gebrauch gekommen ist und mit der statistische Laien kaum einmal in Beriih-
rung kommen. Statistik ist also immer nur ein erster Schritt. Weiterreichende
Einsichten lassen sich aber auch nur auf deren Grundlage gewinnen. Ein mog-
lichst genaues und verlassliches Bild - sei es von den kirchlichen Verhéltnissen
oder in anderen Bereichen - bleibt eine unerlissliche Voraussetzung verant-
wortlichen Handelns. Das gilt noch ganz unabhingig von allen theologischen
Fragen.
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Ein zweiter Grund, die statistisch-empirischen Befunde zu iiberschreiten,
liegt dann natiirlich tatsdchlich im Verhiltnis von Empirie und Theologie. Die
Theologie will nicht einfach empirische Sachverhalte abbilden und beschreiben
— sie will auch sagen, was, an theologischen Kriterien gemessen, sein soll und
wie etwas verdndert werden muss. Ziele, die als Normen und Erwartungen in
das religionspadagogische oder kirchliche Handeln eingehen, ergeben sich
nicht einfach aus einer Zustandsbeschreibung. Sie miissen vielmehr theologisch
und padagogisch begriindet werden. Allerdings ist immer auch das Umgekehrte
zu bedenken: Wenn Normen und Ziele der Realitit einfach duf8erlich gegeniiber
stehen, werden sie sich nicht erreichen lassen. Insofern besteht doch stets auch
ein Zusammenhang zwischen dem, was sein soll, und dem, was ist.

Empirische Untersuchungen zur Konfirmandenarbeit und Kirchlichem
Unterricht — warum und wozu?

Die Konfirmandenarbeit in Deutschland sowie in anderen Landern hat in den
letzten 40 Jahren einen tiefgreifenden Wandel erfahren, auf den auch die
begriffliche Umstellung von Konfirmandenunterricht zu Konfirmandenarbeit
verweist. Gleiches gilt in vieler Hinsicht, wenn ich recht sehe, auch fiir die
EmK, auch wenn hier keine solche Umbenennung stattgefunden hat. Ange-
strebt wird heute eine Form von padagogischer Arbeit, die in hohem Mafle
jugendgemaf sein soll, kreativ in ihren Methoden, vielgestaltig in ihrem Orga-
nisationsangebot und nicht mehr allein getragen von einem Pfarrer oder einer
Pfarrerin als »Konfirmator«, wie es in dlteren landeskirchlichen Ordnungen
noch hiefi. Eine solche Form von Konfirmandenarbeit ist auch in hohem Mafle
auf empirische Befunde zu den Lern- und Orientierungsbediirfnissen sowie zu
den Glaubensiiberzeugungen junger Menschen angewiesen. Soll sie ihre Ziele
wirklich erreichen, muss sie moglichst prézise auf die Fragen und Interessen
der Jugendlichen eingestellt sein. Dazu kénnen empirische Untersuchungen
in hilfreicher Weise beitragen. Sie ersparen uns nicht das eigene padagogische
Sehen und Denken, aber sie konnen uns neue Fragen zuspielen und insofern
auch die Augen oftnen.

Dariiber hinaus wird, ganz wie bei anderen padagogischen Angeboten inner-
halb und auflerhalb der Kirche, auch vermehrt gefragt, ob Konfirmandenarbeit
und Kirchlicher Unterricht ihre Ziele denn auch tatsdchlich erreichen. Denn es
hat sich immer wieder herausgestellt, dass sich aus den durchaus plausiblen
Zielen péddagogischer Programme noch nicht auf eine entsprechende Errei-
chung dieser Ziele schlieflen ldsst. Auch theologisch ist dies zu bejahen:
Menschliches Handeln soll Ziele erreichen, gerade auch in solchen Bereichen,
in denen es um einen Dienst an Menschen geht.
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In solchen Nachfragen konnte vielleicht auch ein Misstrauen gesehen wer-
den, aber aus meiner Sicht wére dies unangemessen. Kritische Nachfragen ent-
sprechen dem Selbstverstindnis gerade der evangelischen Kirchen, die um ihre
eigene Verbesserungsbediirftigkeit auch theologisch wissen.

Warum eine evangelische Kirche Statistik und Empirie braucht

Uber die bereits genannten allgemeinen Griinde hinaus ist an dieser Stelle auch
auf das Verstdndnis der evangelischen Kirchen selbst zu verwiesen. Die evan-
gelischen Kirchen unterscheiden sich hier bekanntlich deutlich vom romisch-
katholischen Verstdndnis, da die katholische Tradition nicht zwischen der
sichtbaren und der unsichtbaren Kirche unterscheidet. Wihrend die unsicht-
bare Kirche, die auch als Kirche Jesu Christi bezeichnet werden kann, aus evan-
gelischer Sicht die einzig wahre Kirche des Glaubens darstellt, bleibt die sicht-
bare Kirche immer Menschenwerk und deshalb grundsitzlich fehlbar. Sie ist
Kirche in der Welt, die sich zwar durchweg an ihrem Auftrag der Verkiindigung
des Evangeliums orientieren soll, aber deshalb keineswegs authort, weltlich und
deshalb fehlbar zu sein. Das gilt auch fiir alle kirchlichen und theologischen
Autorititen.

Wer Kirche so versteht und evangelisch so verstehen muss, hat eigentlich gar
keine Wahl: Er oder sie muss sich einlassen auf die kritische Auseinanderset-
zung letztlich auch mit dem eigenen kirchlichen Handeln. Das schliefit die Of-
fenheit fiir Korrekturen ein. Denn mit eigenen Fehlern sollte man nie anders
umgehen als mit einer solchen Offenheit fiir Korrekturen.

Doch bringt die empirische Befassung mit kirchlichem Handeln keineswegs
nur Selbstkritik und Enttduschungen mit sich. Sie enthélt auch in dieser Hin-
sicht Vorteile und Chancen, die gerade heute nicht zu ungenutzt bleiben soll-
ten. Der erste Vorteil besteht in einer Transparenz des kirchlichen Handelns
nach auflen: Da nicht mehr davon auszugehen ist, dass Kirche einen allgemei-
nen Vertrauensvorschuss besitzt, der sie alle kritischen Nachfragen in der Of-
fentlichkeit enthebt, ist eine solche Transparenz sehr wiinschenswert. Sie ent-
spricht im Ubrigen auch dem evangelischen Verstindnis von Kirche: Kirche ist
demnach éffentlich zugénglich und bezieht sich grundsitzlich auf die Offent-
lichkeit, schon von ihrem Verkiindigungsauftrag her, und sie unterstreicht
dies, indem sie 6ffentlich Rechenschaft auch tiber ihre institutionellen Belange
gibt. Damit geht zugleich auch ein héheres Maf3 an Sichtbarkeit einher - sta-
tistisch-empirische Darstellungen eignen sich auch gut dazu, die Realitdt von
Kirche in der Offentlichkeit bekannter zu machen, auch angesichts weit ver-
breiteter Fehleinschdtzungen oder Vorurteilen gegen die Kirche als Institution.
Eine solche Sichtbarkeit schlieit werbende und in bestimmter Hinsicht damit
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auch missionarische Potenziale ein, auf die ebenfalls nicht verzichtet werden
sollte.

Von Statistik und Empirie zu religionspadagogischen Angeboten

Auch am Ende bleibt es dabei: Religionspadagogische Handlungsstrategien er-
wachsen nicht einfach aus der Empirie — aber ohne Empirie gelingen sie meist
nicht besser!

Dem vorliegenden Band wiinsche ich deshalb eine breite Rezeption in der
Evangelisch-methodistischen Kirche. Er enthélt nicht einfach Handlungsrezep-
te, wohl aber eine Vielfalt und Vielzahl an Anregungen, die in enger Zusam-
menarbeit zwischen Praxis und Theorie aufgenommen und konkretisiert wer-
den kénnen.

Dabei geht es um anspruchsvolle Aufgaben, die sich zunéchst darauf bezie-
hen, wie die Befunde wahrgenommen und gedeutet werden kénnen. Dafiir
sollte eigens Zeit eingeplant werden. Rasche Folgerungen erweisen sich auch
bei der Arbeit mit jungen Menschen meist als kontraproduktiv!

Weiterhin muss auch bei der Rezeption der Befunde das notwendige Zusam-
menspiel zwischen theologischen und empirischen Interpretationen zum Tra-
gen kommen. Auch hier lassen sich die entsprechenden Fragen nicht einfach in
einem einzigen Schritt erledigen. Vielmehr muss immer wieder aufs Neue ge-
fragt und bedacht werden, welche theologischen Erwartungen angesprochen
sind, wie sie sich auf empirische Befunde beziehen lassen und welche Hand-
lungsstrategien sich daraus vielleicht am Ende ergeben.

Ich schlieSe diesen Beitrag mit einem erneuten Dank an die Evangelisch-
methodistische Kirche fiir die vorziigliche Zusammenarbeit, die sich nicht zu-
letzt in einem intensiven und verldsslichen Geben und Nehmen zwischen den
im Forschungsprojekt zusammenarbeitenden Personen und Institutionen aus-
zeichnete. Ich wiirde mich freuen, wenn in einigen Jahren erneut eine solche
Untersuchung zum Kirchlichen Unterricht und zur Konfirmandenarbeit in
Deutschland und Europa auf den Weg kommen kénnte und wenn auch dann
eine solche Zusammenarbeit wieder moglich wire.



3. Die KU-Studie als erste empirische Untersuchung von
»Konfirmandenarbeit« im freikirchlichen Kontext

Ziel der hier vorgelegten Studie zum Kirchlichen Unterricht (KU) ist es, erst-
mals ein empirisches Gesamtbild der Praxis des Kirchlichen Unterrichts als
freikirchliches Pendant zur Konfirmandenarbeit (KA) zu zeichnen. Dabei wird
ein multiperspektivischer Zugang gewéhlt, der sowohl Mitarbeitende als auch
Jugendliche in diesem Arbeitsfeld freikirchlicher Jugendarbeit beriicksichtigt.

Dabei orientiert sich die KU-Studie (www.emk-ku.de) sowohl in den
Fragestellungen als auch im Forschungsdesign an der KA-Studie (www.konfir
mandenarbeit.eu) sowie der internationalen Studie »Youth, Religion and Con-
firmation Work in Europe« (www.confirmation-reseach.eu). Diese Grundent-
scheidung beinhaltet die Ubernahme von Forschungsfragen, die lediglich an
die in der Evangelisch-methodistischen Kirche gingige Terminologie angepasst
wurden. Desgleichen wurde die Studie parallel zu den internationalen Befra-
gungen an drei verschiedenen Zeitpunkten durchgefiihrt (Tabelle 1).

Durch die enge Anlehnung an die Parallelstudien ist es moglich, Ergebnisse
der KU-Studie mit denen der KA-Studie und den internationalen Ergebnissen
zu vergleichen, auch wenn dieser Vergleich nur sehr vorsichtig und nur nach
Kenntnis der jeweiligen Situation erfolgen sollte.

Daneben bringt die KU-Studie aber auch eigene Schwerpunkte und Fra-
gestellungen mit ein und tragt so dem EmK-spezifischen, freikirchlichen Set-
ting des Kirchlichen Unterrichts Rechnung. Um dies zu ermdglichen, wurden
sowohl bei Unterrichtenden als auch bei Jugendlichen zu allen Befragungszeit-
punkten zweiseitige Zusatzfragebdgen eingesetzt und ausgewertet.

Da in der europaweiten Vergleichsuntersuchung insgesamt mehr als 34000
Jugendliche und mehr als 8000 Mitarbeitende (Unterrichtende) befragt wur-
den, mussten die Fragebogen iiberwiegend quantitativ angelegt sein. Allerdings
gab es auch an ein paar Stellen die Mglichkeit, eigene Gedanken und Ideen zu
notieren. Diese Antworten sind besonders aufschlussreich, sie werden im vor-
liegenden Band an einigen Stellen als »Originaltone« zitiert und punktuell auch
inhaltsanalytisch ausgewertet.

Die KU-Studie wurde als bundesweite Vollbefragung durchgefiihrt. Dies bedeu-
tet, dass alle KU-Gruppen der EmK in Deutschland eingeladen wurden, sich an
der Studie zu beteiligen. Bei den Jahrlichen Konferenzen 2012 (Erhebung der
Grunddaten zum Befragungszeitpunkt t,) wurden alle Pastor/innen gebeten,
die Teilnehmerzahlen fiir die Einsegnungsjahrgiange 2013 und 2014 zu nennen.
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Tabelle 1: Uberblick iiber die Befragungszeitpunkte

Befragungszeitpunkt Fragebogen an ...
to  Frithjahr/Sommer 2012 Hauptverantwortliche
t;  Herbst 2012 Mitarbeitende und alle Jugendliche
ty,  Frithjahr/Sommer 2013 Mitarbeitende und Jugendliche: Einsegnung 2013
ty,  Frithjahr/Sommer 2014 Jugendliche: Einsegnung 2014
t;  Sommer 2015 alle Jugendliche

Diese Vorbefragung ergab eine Riickmeldequote von 92 % der Gemeindebezir-
ke. Im Herbst 2012 (Befragungszeitpunkt t;) wurden dann alle Unterrichten-
den kontaktiert, die sich an der Vorbefragung beteiligt hatten. Sie erhielten Fra-
gebogen fiir alle Jugendlichen und alle Unterrichtenden im KU in ihrem
Verantwortungsbereich.

Im Frithjahr 2013 (t,,) und 2014 (t,;,) wurden die Jugendlichen jeweils kurz
vor ihrer Einsegnung nochmals befragt. Diese zweigliedrige Befragung in t,
unterscheidet die EmK-Studie von den anderen europiischen Erhebungen,
denn die EmK ist eine der wenigen Kirchen in Europa, deren KU deutlich ldn-
ger als ein Jahr dauert. Ebenfalls im Frithjahr 2013 wurden alle Unterrichten-
den ein zweites Mal befragt. So konnten insgesamt 1.635 Fragebogen gesam-
melt und ausgewertet werden.

Im Sommer 2015 fand eine dritte Befragung (t;) statt, bei der diejenigen
Jugendlichen auf direktem Wege postalisch angeschrieben und befragt wurden,
die in den beiden t,-Befragungen ihre Einwilligung hierfiir gegeben hatten. Ge-
antwortet haben insgesamt 227 Jugendliche. Damit besteht ein grofler Unter-
schied zwischen den Befragungen t;-t, und t;. Denn wihrend bei den ersten
Befragungszeitpunkten die Heranwachsenden in ihrer KU-Gruppe im Rahmen
des Unterrichts befragt wurden, lag es nun in der individuellen Verantwortung
der Jugendlichen selbst, die Initiative zu ergreifen, den Fragebogen auszufiillen
und zuriickzuschicken. Die Ergebnisse von t; sind also nicht reprasentativ.
Gleichwohl zeigen sie interessante Langzeit-Entwicklungen auf und sind damit
unverzichtbar. Denn erstmals in der Geschichte der EmK werden Jugendliche
in einer wissenschaftlichen Studie iiber bis zu vier Jahre begleitet und befragt.
Der Fokus der quantitativen Befunde und Auswertungen liegt auf den Entwick-
lungsverldufen der Jugendlichen. Diese nicht repréasentativen Ergebnisse der t;-
Befragung werden ebenfalls in diesem Buch présentiert. Allerdings werden hier
nur die Daten der 187 Jugendlichen herangezogen, die zu allen drei Befra-
gungszeitpunkte mitgemacht haben (longitudinale Studie t;-t,—t;, vgl. IV.1)
und deren Fragebogen mittels eines individuellen Codes einander zugeordnet
(»gematcht«) werden konnten. Daraus folgt, dass sich die Ergebnisse von t;
und t, immer dann, wenn die longitudinale Perspektive eingenommen wird,
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Abbildung 1: Das Forschungsdesign im Uberblick
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von den Gesamtergebnissen der Vollbefragung t;-t, unterscheiden kénnen. So
ist bei der Interpretation der Daten und ihrer Weitergabe stets zu beachten, auf
welche Datenbasis sie sich beziehen.

Die im Rahmen aller Befragungen erhobenen Freitextantworten werden
grundsatzlich alle verwendet, auch wenn die entsprechenden Fragebogen nicht
gematcht werden konnten.

Jeder Antwortmoglichkeit (»Item«) ist ein spezifischer Code zugeordnet, der
aus zwei Buchstaben und zwei Zahlen besteht (z.B. CE01). Ein solcher Code ist
notwendig, um jede Antwortmoglichkeit eindeutig identifizieren zu konnen.
Die in der oben abgebildeten Grafik angegebenen Buchstaben bilden stets den
ersten Buchstaben des Codes und lassen erkennen, welchem Fragebogen das
Item zugeordnet ist (bspw. steht C_ fiir den 1. Fragebogen, der von den Jugend-
lichen im Kirchlichen Unterricht auszufiillen war). Der zweite Buchstabe ist
stets einem bestimmten Frageblock zugeordnet (So steht _E fiir die Fragen zur
Religiositdt). Die einzelnen Fragen innerhalb eines Fragenblocks sind dann
durchnummeriert.

Unterscheiden sich zwei Items nur durch den ersten Buchstaben, dann kor-
respondieren sie miteinander: Hier handelt es sich um dieselbe Frage, die al-
lerdings zu unterschiedlichen Zeitpunkten gestellt wurde (beispielsweise ent-
sprechen sich CEOl und KEO1). Die Reihenfolge der Item-Nummerierung
entspricht nicht immer der Reihenfolge in den Fragebogen. Zwischen den auf-
steigenden Nummern der Items eines Frage-Abschnitts fehlen z.T. einzelne
Zahlen (z.B. zwischen KB11 und KB14). Hintergrund ist zum einen die Kom-
patibilitit mit dem internationalen Forschungsprojekt, das dieselben Item-Be-
nennungen verwendet und fiir manche Linder spezifische Zusatzfragen hat.
Zum anderen gab es einige Verdnderungen bei den Items zwischen der ersten
(EKD und international: 2007-2009) und der zweiten, deutschlandweiten und
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internationalen Studie: Einige Items fielen weg, andere kamen neu hinzu, wie-
der andere wurden umgestellt. Die Auflistung der verwendeten Items findet
sich im Anhang des vorliegenden Bandes (VIL3, S. 3621t.). Die Originale der
(zumeist jeweils sechsseitigen) Fragebogen sind unter www.emk-ku.de online
zuganglich.



4. Hinweise zur Lekture

Wie schon erwihnt, schliefit die bundesweite KU-Studie im Raum der EmK als
Parallelstudie zur zweiten Internationalen Studie zur Konfirmandenarbeit, in
methodischer Hinsicht unmittelbar an die erste und zweite deutschlandweite
und internationale Studie zur Konfirmandenarbeit an (Ilg u. a. 2009; Schweitzer
u.a. 2015a; Schweitzer u.a. 2015b, Schweitzer u.a. 2016, Schweitzer u.a. 2017).

Fiir die KU-Studie war es selbstverstindlich ein vorrangiges Ziel, den gelten-
den sozialwissenschaftlichen Standards bestmdglich zu entsprechen. Hier
konnte an die Erfahrungen der internationalen Forschungspartner, mit denen
im Rahmen der Forschungsarbeit eng kooperiert wurde, angeschlossen wer-
den. Eine genauere Darstellung der Studie und der wissenschaftlichen Vor-
gehensweise findet sich in Abschnitt VII.I-3 im vorliegenden Band (s.
S.335f). An dieser Stelle werden daher nur wenige Begriffe erlautert und Hin-
weise gegeben, die fiir die Lektiire wichtig sind.!

Item: Bezeichnung der einzelnen Fragen/Formulierungen in den Fragebdgen.
Stichprobenumfang (N): bezeichnet die Anzahl der giiltigen Daten der Befrag-
ten bzw. Untersuchungseinheiten (Fille). Je nach Frage kann N variieren, ab-
héngig von der Anzahl der Personen, die die jeweilige Frage beantwortet ha-
ben.

Arithmetisches Mittel (M): Das arithmetische Mittel wird als Durchschnittswert
aller Antworten (Skalenwerte) berechnet. Dabei werden alle Skalenwerte ad-
diert und durch die Gesamtzahl der Fille (befragte Personen) geteilt.
Standardabweichung (SD): ist ein Maf} fiir die Streuung der einzelnen Antwor-
ten (Skalenwerte) in der Stichprobe. Je grofier die Standardabweichung, desto
unterschiedlicher sind die Antworten, die auf eine Frage gegeben wurden.
Prozentangaben (%): beziehen sich stets auf die Zahl giiltiger Antworten und
werden auf ganze Zahlen gerundet dargestellt. Rundungsdifferenzen sind der
Grund, warum die Summe der Prozentwerte von 100 % abweichen kann.
Skalenwert und tendenzielle Zustimmung (TZ): Bei vielen Fragen werden die
Befragten gebeten, eine Einschdtzung auf einer Likert- bzw. Rating-Skala vor-
zunehmen, indem sie sich zwischen mehreren Stufen des Ankreuzens entschei-

1. Da sich die hier vorgelegte Studie methodisch sehr eng an die zweite bundesweite
KA-Studie (Schweitzer u.a. 2015a) anlehnt, ist die folgende Begriffserkldrung mit
freundlicher Genehmigung der Autoren wortlich tibernommen worden, ohne diese
Partien als Zitate zu kennzeichnen.
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den (z.B. Stufe 1 = trifft gar nicht zu; Stufe 7 = trifft voll zu; die Zwischenstufen
dienen einer tendenziellen Positionierung). Der Ubersichtlichkeit halber wer-
den die Antworten 5, 6 und 7 als tendenzielle Zustimmung (TZ) zusammenge-
fasst. Um der Anschaulichkeit willen werden Zustimmungswerte zumeist in
Prozent berichtet. Die Signifikanztests beruhen jedoch auch dann auf den pri-
ziseren Vergleichen von Mittelwerten.

Signifikanzniveau (p): Ein statistisches Ergebnis wird als signifikant bezeichnet,
wenn die Wahrscheinlichkeit fiir ein zufilliges Zustandekommen dieses Ergeb-
nisses kleiner als eine definierte Grenze (Signifikanzniveau) ist. Ubliche Grenz-
werte sind 5% (*= p < 0.05) bzw. 1% (**= p < 0.01). Die Priifung auf signifi-
kante Mittelwertunterschiede erfolgt durch zweiseitige t-Tests oder ANOVA-
Verfahren (Varianzanalysen). F-Werte, t-Werte, Freiheitsgrade usw. werden
zur Vereinfachung der Lesbarkeit nicht berichtet.

Korrelationskoeffizient (r):Dies ist ein Kennwert fiir die Stirke des Zusammen-
hangs zwischen zwei Items oder Indexwerten. Der Korrelationskoeflizient r
kann Werte zwischen -1 und +1 annehmen.

Cronbach-Alpha (a): Werden mehrere Items zu einer Skala zusammengefasst
und dariiber ein Index (Gesamtwert) berechnet, lasst sich mittels Cronbach-
Alpha die interne Konsistenz bzw. Reliabilitit (vereinfacht: »Einheitlichkeit«)
der jeweiligen (Sub-)Skala angeben. Ab a = 0.7 kann eine gute interne Konsis-
tenz der jeweiligen Skala angenommen werden.

Bei einigen Items wird auf Filter verwiesen: Solche Items wurden nur unter
bestimmten Voraussetzungen beantwortet bzw. ausgewertet. Beispielsweise
sind Fragen nach der Zufriedenheit mit der Zusammenarbeit im Mitarbeiter-
Team nur fiir solche Gemeinden relevant, bei denen die Konfirmandenarbeit
von einem Team durchgefithrt wird. Die Filterung erfolgte sowohl durch Hin-
weise im Fragebogen als auch im Rahmen der Plausibilititsanalyse durch die
Projektleitung und wird in den Ergebnissen jeweils berichtet.

Methodistische Terminologie: In der Evangelisch-methodistischen Kirche fin-
den sich folgende Bezeichnungen beziiglich einer institutionellen Verbindung
der Menschen zu ihrer Kirche (vgl. VLO 2012, 94):

1. Kirchenzugehorige: Ungetaufte Jugendliche und junge Erwachsene bis zum
Alter von 28 Jahren, die auf Antrag der Eltern in das Kirchenbuch der EmK
eingetragen werden.

2. Kirchenangehorige: Getaufte Personen, die noch nicht den Schritt in die volle
Verbindlichkeit der Kirche getan haben.

3. Kirchenglieder: Getaufte Personen, die sich in einem 6ffentlichen Akt (Glie-
deraufnahme) zu ihrem Glauben und zur Verantwortung gegeniiber der Kirche
bekannt haben.



5. Aufbau des Bandes

Teil I liefert Grundinformationen zum Methodismus und gibt Einblicke in die
Hintergriinde, Zielsetzungen und Rahmenbedingungen des KU.

Teil IT gibt einen ausfiihrlichen Einblick in den KU aus Sicht der Beteiligten
(Jugendliche und Unterrichtende).

Teil IIT untersucht verschiedene Aspekte des KU néher, wie z.B. Gruppengro-
e, Dauer oder Arbeitsformen.

Teil IV richtet dann den Blick auf die Langzeitbefragung ein bis zwei Jahre nach
dem KU. Hierzu werden nur Daten von Jugendlichen herangezogen, die an
allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt waren.

In Teil V werden anschlieflend systematische Fragestellungen erértert, die tiber
den KU hinausreichen. Hierbei kommen auch longitudinale Aspekte zur Spra-
che.

In Teil VI werden zentrale Ergebnisse der EKD-Studie zur Konfirmandenarbeit
sowie zur internationalen Studie »Youth, Religion and Confirmation Work in
Europe« vorgestellt. Aulierdem wird hier erstmals versucht, die Ergebnisse der
beiden deutschen Studien miteinander ins Gesprich zu bringen.

Teil VII bietet eine ausfithrliche Zusammenfassung der Hauptergebnisse der
Studie in englischer Sprache.

In Teil VIII wird abschlieflend ein umfassender Einblick in die Methodik der
Studie gewihrt. Hier finden sich auch die Werte der metrischen Items, Muster-
fragebogen, eine Dokumentation der jiingsten Beschliisse der Zentralkonferenz
der EmK in Deutschland (2017) zur Reform des Kirchlichen Unterrichts sowie
ein Literaturverzeichnis.



6. Zusammenfassung der wichtigsten Befunde
der KU-Studie

Im Folgenden sollen die wichtigsten Ergebnisse der vorliegenden Studie zum
Kirchlichen Unterricht (KU) in konzentrierter Form dargestellt werden. Zu-
ndchst kommt die Perspektive der Jugendlichen zu Wort, dann diejenige der
Unterrichtenden.

6.1 Die Jugendlichen

»Ich wiirde die KU-Zeit spannend, interessant und locker gestalten. Man sollte mit
Freude von Gott lernen.« (w)

6.1.1 Allgemeine Beobachtungen

Zu Beginn des KU sind die meisten Jugendlichen 12 oder 13 Jahre alt und feiern
somit im 15 oder 16. Lebensjahr ihre Einsegnung. Dies entspricht dem Konfir-
mationsalter ihrer evangelisch-landeskirchlichen Mitschiiler/innen.

56 % der am KU teilnehmenden Jugendlichen streben das Abitur an. 34 %
haben den Realschulabschluss zum Ziel und nur 6 % mochten mit dem Haupt-
schulabschluss abschlief3en. Sehr erfreulich ist in diesem Zusammenhang, dass
der angestrebte Schulabschluss keine signifikante Auswirkung auf die Zufrie-
denheit mit dem KU hat. Das Vorurteil, dass unser KU zu verkopft und gym-
nasial sei, lasst sich durch die Studie also nicht bestétigen.

Im internationalen Vergleich fillt auf, dass 24 % der Jugendlichen, die am
KU teilnehmen, nicht getauft sind (internationaler Durchschnitt: 6%): Hierin
ist nicht etwa eine Tendenz zur Kirchendistanzierung zu sehen, sondern zum
Taufaufschub: Eine zunehmende Zahl von Eltern méchte ihren Kindern die
Moglichkeit offen halten, ob beziehungsweise wann sie sich taufen lassen.
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6.1.2 Der Einfluss religioser Pragungen im Elternhaus auf Glaubens-
lberzeugungen Jugendlicher

Ein im europdischen Kontext herausragendes Untersuchungsergebnis besteht
darin, dass 77% der methodistischen Jugendlichen der Meinung sind, aus
einem »sehr« oder »ziemlich religiosen« Elternhaus zu stammen. 81 % erinnern
sich daran, dass Ihre Eltern immer oder gelegentlich ein Abendgebet mit ihnen
gesprochen haben. Die soziologische Forschung zeigt schon seit geraumer Zeit,
dass die Pragung durch das Elternhaus einer der entscheidenden Faktoren fiir
die Glaubenseinstellungen der Jugendlichen ist. Diese Beobachtung wird auch
durch die hier vorgestellte Studie gestiitzt.

Die Mehrzahl der befragten Jugendlichen bringt am Beginn des KU (t,) eine
positive Vorpriagung in Bezug auf den christlichen Glauben und die Kirche mit
und die Zustimmungswerte zu verschiedenen Glaubensfragen sind im interna-
tionalen Vergleich auffallend hoch: 90% der Befragten geben an, dass sie an
Gott glauben, ebenfalls 90 % glauben, dass Gott jeden Menschen liebt und sich
um uns kiimmert und 85% sind der Uberzeugung, dass Jesus von den Toten
auferstanden ist. Die Zustimmungswerte zu diesen traditionellen Topoi christ-
lichen Glaubens stehen in erkennbarem Zusammenhang mit der Einschétzung
der Jugendlichen beziiglich ihrer religiosen Pragung im familidren Umfeld.

Dieser Befund des reprisentativen Gesamtsamples (t;-t,) wird auch durch
das longitudinale, nicht-reprasentative Teilsample (t;) bestitigt. So zeigt sich
bei den Jugendlichen, die an allen drei Befragungszeitpunkten teilgenommen
haben, dass die Einschatzung der Religiositit der Eltern auch noch bei den 15-
bis 16-Jahrigen die eigenen Glaubensiiberzeugungen stark beeinflusst. So sind
in t; 78 % der Jugendlichen, die nach ihrer Ansicht aus einem »ziemlich« oder
»sehr religiosen« Elternhaus stammen, der Meinung »In schwierigen Situatio-
nen hilft mir mein Glaube an Gott«, wihrend Jugendliche aus einem »weniger«
oder »iiberhaupt nicht religiésen« Elternhaus diesem Statement nur zu 52 %
zustimmen.

Ergebnisse wie diese zeigen, dass die EmK in ihren iiberwiegend religios so-
zialisierten Jugendlichen ein grofles Potenzial hat, an das sie ankniipfen kann;
zugleich wird deutlich, dass der religiose Bildungsauftrag sich nicht allein auf
die junge Generation beschrianken darf, sondern die Familien als Ganze im
Blick behalten muss (vgl. Adam/Gétken-Track 2010).
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6.1.3 Motive der Jugendlichen fiir die Teilnahme am Kirchlichen
Unterricht

In t; wurden die Jugendlichen befragt, welche Motive sie zur Teilnahme am KU
bewegen. Die Studie zeigt, dass ein Grofiteil der methodistischen Jugendlichen
eine hohe intrinsische Motivation fiir den KU mitbringt. 73 % geben an, aus
eigenem Antrieb am KU teilzunehmen und lediglich 9% fiihlen sich zur Teil-
nahme gezwungen.

Fragt man, mit welchen inhaltlichen Erwartungen Jugendliche am KU teil-
nehmen wollen (t), so zeigt sich, dass 73 % der Jugendlichen mehr tiber Gott
und den Glauben lernen wollen, 71 % in ihrem Glauben gestirkt werden moch-
ten, 65% gehen in den KU, um schliefllich »selbst tiber meinen Glauben ent-
scheiden zu konnen«. Ebenfalls hohe 73 % besuchen den KU, weil Sie in der
Einsegnung Gottes Segen zugesprochen bekommen moéchten - ein Wert, der
kurz vor Abschluss des KU (t,) sogar auf 85 % ansteigt. Demgegeniiber treten
extrinsische Motive wie z.B. Geldgeschenke zur Einsegnung deutlich in den
Hintergrund (vgl. Schlag 2009).

Der KU in der EmK kann also an hohe Erwartungen der Jugendlichen an-
kniipfen. Diese wollen im KU etwas fiir Sie Bedeutsames lernen und Erfahrun-
gen machen, die fiir ihre Zukunft von Belang sind. Der immer wieder zu ho-
renden Vermutung, dass es den Jugendlichen vorrangig um Geld und
Geschenke gehe, kann eine klare Absage erteilt werden.

6.1.4 Erwartungen und Erfahrungen der Jugendlichen im Kirchlichen
Unterricht

Die KU-Studie zeigt, dass die Erwartungen der Heranwachsenden an den KU
an erfreulich vielen Stellen erfiillt, ja iibertroffen werden. So sagen in t, 80 %,
dass sie mehr tiber Gott und den Glauben gelernt haben. Ein Wert, der bei den
Jugendlichen, die an der dritten Befragung teilgenommen haben, im Riickblick
nach ein bis zwei Jahren sogar nochmals deutlich steigt.

Insgesamt kann festgehalten werden, dass der KU eine sehr erfreuliche Ak-
zeptanz bei den Jugendlichen findet: 81 % der Befragten sind in t, mit der »KU-
Zeit insgesamt zufrieden«, 78 % bewerten die Freizeiten positiv, an denen sie
teilgenommen haben und 84 % sind zufrieden mit den Personen, die den KU
hauptverantwortlich leiten. 85% der Jugendlichen haben in der KU-Zeit eine
gute Gemeinschaft erlebt und 74 % fiihlen sich in ihrem Glauben gestérkt. Dies
alles legt nahe, vom KU als einem Erfolgsmodell zu sprechen.

Allerdings zeigen sich auch Ergebnisse, die einen weiteren Reformbedarf
deutlich machen. Dies gilt vor allem fiir die Riickmeldung, dass nur 52 % der
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Jugendlichen in t, das den Eindruck haben, dass ihre Glaubensfragen im KU
eine Rolle spielten.

Moglicherweise liegt dieser Wert auch an den unterschiedlichen Einschit-
zungen hinsichtlich der Wichtigkeit von KU-Themen. So sind zwar 98 % der
Unterrichtenden und 88% der Jugendlichen der Meinung, dass »Gott« ein
wichtiges Thema des KU sei (in beiden Fillen ist dies der hochste Wert), doch
beim Thema »Freundschaft«, das Jugendliche zu 87 % wichtig finden, zeigen
sich doch erhebliche Unterschiede. Nur 67 % der Unterrichtenden finden die-
ses Thema fiir den KU bedeutsam. Hier zeigt sich wie unterschiedlich die Ein-
schatzungen zwischen Jugendlichen und Erwachsenen - nicht unerwartet —
sein konnen.

6.2 Die Unterrichtenden

»Ich mache die KU-Arbeit, die ich mag. Es macht mir grofSen Spafs. Ich empfinde die
Arbeit mit 20 Jugendlichen aus ganz unterschiedlichen Kontexten als ein riesengrofSes
Privileg. Ich liebe die Kinder und mein KU-Team!«

Der KU in der EmKwird in der ganz iberwiegenden Zahl der Gemeindebezirke
vom Leitenden Pastor bzw. der Leitenden Pastorin verantwortet, ist also weithin
»Chefsache«. Von bundesweit 142 Unterrichtenden sind 126 Hauptamtliche,
davon 117 Pastorinnen und Pastoren (d.h. 83%). Das Durchschnittsalter der
Unterrichtenden liegt bei 46 Jahren; der Anteil an Frauen liegt bei 32 %.

In der Studie wurden die fiir den KU Hauptverantwortlichen gefragt, wel-
chen Stellenwert sie dem KU tatsdchlich beimessen. So wurden in t; alle Haupt-
amtlichen gebeten, auf einer Skala von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig) die
Bedeutsamkeit verschiedener Arbeitsfelder in ihrem Dienst zu bewerten. Der
KU kam hier mit einem Mittelwert von 5.32 {iberraschend auf Platz drei, hinter
der Gottesdienstvorbereitung (M = 6.61) und der Seelsorge (M = 5.88), aber
vor diakonischen Aufgaben (M = 4.34) und der Seniorenarbeit (M = 4.25).
Der KU wird demnach als Kernaufgabe des pastoralen Dienstes wahrgenom-
men und praktiziert.

Die Konzentration auf die Hauptamtlichen als Unterrichtende im KU ist au-
genfillig und verdient eine differenzierte Beurteilung. So kann es seitens der
Jugendlichen als Wertschitzung erlebt werden, wenn der Pastor bzw. die Pas-
torin selbst den KU leitet und dafiir Sorge tréigt, dass im Jahreslauf immer wie-
der Arbeitsergebnisse aus dem KU in die »Gemeindeoffentlichkeit« getragen
werden (Gottesdienst, Gemeindebrief, Wochenendfreizeit etc.). In der Wahr-
nehmung der Heranwachsenden geben die Hauptamtlichen der Gemeinde »ein
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Gesicht« und die Zufriedenheit mit ihnen spielt fiir die Gesamtzufriedenheit
mit dem KU eine erhebliche Rolle. Vielen Pastorinnen und Pastoren ist es
wichtig, den KU selbst zu verantworten, um die darin liegenden Moglichkeiten
zu nutzen, intensiv mit den Jugendlichen in Kontakt zu sein und mit ihnen
iiber einen ldngeren Zeitraum hinweg inhaltlich zu arbeiten.

Auf der anderen Seite wire zu fragen, ob das generationenverbindende Ge-
spriach zwischen Jugendlichen und Erwachsenen im KU nicht ausgeweitet und
intensiviert werden konnte, wenn der KU von einem Team aus Haupt- und
Ehrenamtlichen - moglichst beiderlei Geschlechts — gemeinsam geleitet wiirde
(vgl. Feussner 2010, Hartner/BeifSwenger 2016). Ehrenamtlich Mitarbeitende
konnten vermutlich auch mit dazu beitragen, dass Pastorinnen und Pastoren
(noch) zufriedener mit ihrer KU-Arbeit wiirden. Denn »nur« 69 % der pasto-
ralen Krifte sind derzeit mit ihrem KU zufrieden.

6.3 Was kommt nach dem KU? — Die longitudinale Perspektive

Die im Rahmen der longitudinalen Studie prasentierten Daten sind nicht repré-
sentativ. Es werden deshalb bei t; die Antworten derjenigen Jugendlichen be-
riicksichtigt, die an allen drei Befragungszeitpunkten teilgenommen haben
(»gematchte« Daten des Teilsamples t;—t,—t;). Deshalb konnen die Daten, die
bei der Langzeituntersuchung prasentiert werden, von denen des repréisentati-
ven Gesamtsamples (t;-t,) geringfiigig abweichen (vgl. Einleitung, 1.3, S. 27 ff.).

6.3.2 Kirchlicher Unterricht und Einsegnung in der Riickschau

Obwohl bei der Einsegnung kein personliches Glaubensbekenntnis erwartet
wird und die Feier keine kirchenrechtliche Bedeutung hat, sind 64 % der He-
ranwachsenden, die in t; geantwortet haben, der Meinung, dass die Einsegnung
»einer der wichtigsten Tage in ihrem bisherigen Leben« war (QK20). Fragt man
nach den Griinden fir die Bedeutung dieses Tages so fillt ein weiterer sehr
hoher Wert auf: 76 % der Jugendlichen fanden »es wichtig, bei der Einsegnung
den Segen zu empfangen« (QB11). Andere Aspekte, wie zum Beispiel das Fa-
milienfest oder auch die bekommenen Geschenke, die unmittelbar vor der Fei-
er ebenfalls bedeutsam waren, spielen dagegen nun wieder eine geringere Rolle.

Insgesamt kann beobachtet werden, dass sich die Bedeutung des KU im
Riickblick an einigen Punkten eher wieder relativiert. So sind zum Beispiel
nur noch 43 % der Jugendlichen der Meinung, mit dem KU einen wichtigen
Schritt zum Erwachsenwerden getan zu haben (K/QB04; in t, sind es noch
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55%). Gleichzeitig steigt die Zahl derer, die sagen, dass sie wihrend der KU-
Zeit mehr tiber Gott und den Glauben erfahren haben. Das damals Gelernte hat
somit an Bedeutung gewonnen, moglicherweise auch deshalb, weil seitdem
deutlich weniger neues Wissen iiber Gott und den Glauben hinzugekommen
sind. Das deutet darauf hin, dass gerade auch im Blick auf das Erlernte der KU
als eine besondere Zeit wahrgenommen wird.

Interessant ist auch, dass die Zufriedenheit mit dem KU im Riickblick noch-
mals deutlich auf 87 % ansteigt (QNO1). Neben einer gewissen Verkldrung, die
menschlicher Riickschau hédufig innewohnt, konnen diese Ergebnisse doch
auch als Beleg dafiir gelesen werden, dass der KU in der Retroperspektive ver-
mehrt als eine besondere und wertvolle Zeit wahrgenommen wird.

6.3.3 Einstellungen zu Glauben und Kirche

Auf den ersten Blick zeigt sich in t; bei den Glaubensiiberzeugungen der Ju-
gendlichen an vielen Stellen eine leicht abnehmende Tendenz, die sich aber
auf einem hohen Niveau vollzieht. So glauben auch ein bis zwei Jahre nach
dem KU noch 88% der Heranwachsenden, dass Gott jeden Menschen liebt
und sich um uns kiimmert (QEO03).

Eine entgegegngesetzte Richtung viollzieht sich bei der Aussage »Es gibt ein
Leben nach dem Tod« (QEO02). Hier steigen die Werte von t; bis t; kontinuier-
lich an. Gleichzeitig deutet aber die abnehmende Zustimmung zur Aussage
»Jesus ist auferstanden.« (QE04) darauf hin, dass Jugendliche unterschiedliche
und nicht immer genuin christliche Vorstellungen zu einem Leben nach dem
Tod haben.

Die besondere Bedeutung des Elternhauses fiir die Glaubensiiberzeugungen
Jugendlicher unterstreicht auch die Langzeituntersuchung. Auch im Alter von
15-17 Jahren hingen die religiésen Uberzeugungen der Jugendlichen mafigeb-
lich von der Sozialisation durch das Elternhaus ab. So stimmen Jugendliche aus
einem »sehr« oder »ziemlich religiésen Elternhauss, die sich an t; beteiligt ha-
ben zu 88 % der Aussage »Ich glaube an Gott« (QE09) zu, wihrend dieses State-
ment bei Jugendlichen aus einem »weniger« oder »liberhaupt nicht religiosen«
Elternhaus nur bei 70 % auf Zustimmung stof3t.

Die Kirche erfihrt auch ein bis zwei Jahre nach dem KU bei den meisten
Jugendlichen eine hohe Wertschédtzung. So stimmen 81 % der Jugendlichen
der Aussage zu, dass die Kirche »viel Gutes fiir die Menschen« tut (QG05). Kein
Jugendlicher, der an t; teilgenommen hat, bewertet die Kirche als »sehr nega-
tiv« und lediglich 2% bewerten sie als »eher negativ« (QF02). Das alles zeigt,
dass die EmK bei den Jugendlichen, die an der Langzeitstudie teilgenommen
haben, kein Imageproblem hat.
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Gleichzeitig zeigen sich aber auch Werte, die eine langsame Entfremdung
von der Kirche andeuten. So sagen nun 27 % der Jugendlichen, dass die Kirche
keine Antworten auf die Fragen habe, die sie wirklich bewegen (QG02) und
34 % sind der Meinung, dass Gottesdienste »meistens langweilig« sind (QG04).
Dies fiihrt zu einer Entwicklung, die die Kirche durchaus alarmieren sollte.
Denn die personliche Relevanz der Kirche fiir die Jugendlichen sinkt deutlich.
War es in t, noch 75 % der Jugendlichen wichtig, zur Kirche zu gehoéren, sind es
ein bis zwei Jahre nach dem KU nur noch 64 % (QGO1).

Will man diesem Trend entgegenwirken, so muss man darauf achten, dass
die Kirche die Lebensthemen der Jugendlichen aufnehmen und in addquater
Weise beantworten kann. Dies gilt besonders fiir den Gottesdienst und die Pre-
digt. AufSerdem ist darauf zu achten, dass Jugendliche passende Angebote fin-
den und eigene Ideen einbringen kénnen.

6.4 Fazit und Ausblick

Die in der Studie gewonnen Daten zeichnen ein insgesamt ausgesprochen po-
sitives Bild des KU als traditionelle Arbeitsform kirchlicher Jugendarbeit. Die
Zufriedenheitswerte sind bei den Jugendlichen wie bei den Unterrichtenden
erfreulich hoch, die inhaltliche Arbeit im KU wird im Groflen und Ganzen
von beiden Seiten als wertvoll und hilfreich erachtet. So kann auch im Blick
auf den KU in der EmK - im Anklang an die Erste Bundesweite Studie zur
Konfirmandenarbeit (2007-2009) - gut begriindet von einem »Erfolgsmodell
mit Optimierungsbedarf« (Ilg u.a. 2009, 221 ff.) gesprochen werden.

Im nun Folgenden sollen exemplarisch einige Bereiche angesprochen wer-
den, die weiterer Bemiihungen bediirfen, damit im KU auch zukiinftig das be-
stehende gute Niveau gehalten bzw. positiv weiterentwickelt werden kann.

6.4.1 Den Kirchlichen Unterricht als besondere Zeit wahrnehmen

In einer Kirche, in der viele Kinder und Jugendliche Angebote wie Jungschar,
Teeniekreis, Kinderkirche oder Pfadfinderarbeit besuchen, kann der KU als
eine Veranstaltung unter vielen wahrgenommen werden.

Demgegeniiber zeigt die KU-Studie dass der KU in verschiedener Hinsicht
eine besondere Zeit ist. Denn erstens lernen die Jugendlichen zu keinem ande-
ren Zeitpunkt so intensiv Glaubenseinstellungen und Kirchenverstindnis der
EmK kennen.

Zweitens beschiftigen sich Jugendliche in dieser Phase erstmals intensiv mit
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der Frage der Kirchenmitgliedschaft, eine Beschiftigung die nach dem KU wie-
der abnimmt und dazu fiihrt, dass die Frage der Gliederaufnahme nach der
Einsegnung wieder in den Hintergrund riickt.

Drittens lernen Jugendliche in dieser Zeit die Kirche bewusst kennen. Wenn
es in dieser Phase gelingen kann, die EmK als »Mitmachkirche« zu présentie-
ren, dann steigen die Chancen, dass Jugendliche sich auch ein bis zwei Jahre
nach dem KU noch aktiv einbringen.

6.4.2 Lebensthemen und Glaubensfragen Jugendlicher im Kirchlichen
Unterricht konsequenter aufgreifen

Erfreuliche 80 % der Jugendlichen bestitigen in t,, sie hdtten »mehr tiber Gott
und den Glauben gelernt« (KB01). Wenn gleichzeitig allerdings gerade einmal
die Hilfte (52 %) der Jugendlichen den Eindruck dufern, dass ihre Glaubens-
fragen im KU nicht (ausreichend) vorgekommen sind (KK11), dann kann dies
nicht befriedigen.

In Zukunft sollte deshalb bei der Auswahl der Themen und in der prakti-
schen Durchfithrung des KU ein stirkeres Augenmerk darauf gelegt werden,
dass die Jugendlichen mit ihren Fragen zu Leben und Glauben den nétigen
Raum finden.

6.4.3 Kirchlichen Unterricht und Teenie- bzw. Jugendarbeit effektiver
miteinander verknipfen

In t, bestdtigten 85% der Jugendlichen, eine gute Gemeinschaft in der KU-
Gruppe erlebt zu haben (KB02), 55 % gaben an, Interesse am Besuch eines Tee-
nie- oder Jugendkreises im Anschluss an die KU-Zeit zu haben (KG08). Diese
beiden Werte zeigen das grofie Potenzial an, das in einer gelingenden Verkniip-
fung von KU und Jugendarbeit liegt. Bei genauerem Hinsehen zeigt sich, dass
die Bereitschaft, in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen, in deutlichem
Zusammenhang damit steht, ob ein solches Angebot besteht oder nicht. So
mochten in Gemeinden, in denen ein Teeniekreis besteht, 61 % der Jugend-
lichen diesen auch besuchen. Angesichts der oft beklagten Zeitknappheit He-
ranwachsender ist dies ein sehr beachtlicher Wert. Dieses Ergebnis sollte {iber-
all dort, wo es eine kirchliche Jugendgruppe gibt, als Ermutigung verstanden
werden, die Uberginge zwischen KU und Jugendarbeit bewusst zu gestalten
(vgl. Bohme-Lischewski u.a. 2010, 751F.).

Dort, wo vor Ort kein entsprechendes Angebot gemacht werden kann, sollte
- im Gesprach mit den Jugendlichen - nach geeigneten Moglichkeiten gesucht



42 | Einleitung

werden. Dies konnte zum Beispiel die Mitarbeit im KU als Teamer/in sein, oder
eine Kooperation mit anderen Gemeinden (regional, iiberregional und 6kume-
nisch), oder die enge Verkniipfung mit Angeboten der Kinder- und Jugendwer-
ke in den Regionen und Jéhrlichen Konferenzen, so dass diejenigen, die gerne
ein Angebot christlicher Jugendarbeit wahrnehmen wiirden, nicht allein gelas-
sen werden.

6.4.4 Kirchlichen Unterricht und Gottesdienst bewusster aufeinander
beziehen

Ein weiteres Arbeitsfeld, das im Hinblick auf die Jugendlichen im KU verstark-
ter Aufmerksamkeit und Bemiithung bedarf, ist — wenig tberraschend — der
Gottesdienst. Bei t; fanden 33 % der Jugendlichen, dass Gottesdienste »meis-
tens langweilig« sind, in t; steigt der Wert auf 36 % (C/KGO04). Dass dieser Wert
im nationalen und internationalen Vergleich eher niedrig ist, darf nicht vor-
schnell im Sinne einer »Entwarnung« verstanden werden.

»Jugendgemifle Gottesdienste erleben« (CS01) mochten in t; 74% der Ju-
gendlichen, »nette Leute treffen« (CS04) mochten 78 % und »interessante Pre-
digten horen« (CS05) wollen tiberraschend hohe 75% der Heranwachsenden.
Uberhaupt zeigt die Gesamtstudie in allen drei Teilbefragungen an vielen Stellen
die herausragende Bedeutung der Predigt auf. Jugendliche in der EmK méchten
Predigten horen, die sie ansprechen und auf ihre Lebenswelt eingehen.

Wenn nun in t, 57 % der Befragten angeben, dass sie »interessante Predigten
gehort haben« (KS05), dann kénnte man das mit einem »immerhin ...« quit-
tieren. Nicht tibersehen werden sollte dabei allerdings, dass fiir 18 % der Befrag-
ten die Erwartungen nicht erfiillt wurden. Eine solch hohe Diskrepanz zwi-
schen Erwartung und Erfiillung findet sich in der Studie nur selten. Und
wenn gerade einmal 47 % dem Statement »In den Gottesdiensten ging es meis-
tens um Themen, die fiir mich und mein Leben wichtig sind« (KS14) zustim-
men, muss dies als deutliche Problemanzeige aufgefasst werden.

Doch natiirlich ist die Predigt nicht der einzige Faktor, der dariiber entschei-
det, wie Jugendliche die Gottesdienste erleben. Stil und Stimmung, Form und
Inhalt des Gottesdienstes werden von den Jugendlichen sensibel wahrgenom-
men und fithren zu einer » Abstimmung mit den FiifSen«. Dies gilt insbesondere
dann, wenn der Gottesdienst fiir die Heranwachsenden einem »t{iberraschungs-
freien Raum« gleichzukommen scheint, der als Langeweile wahrgenommen
wird. Dort, wo Jugendliche spiiren, dass sich die Verantwortlichen fiir Musik,
Liturgie und Verkiindigung um Lebensbezug und -relevanz der Verkiindigung
des Evangeliums fiir unsere Zeit miithen, werden nicht wenige Jugendliche be-
reit sein, Gottesdienste zu besuchen und auch selbst mitzuwirken. In einer be-
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wussten Verkniipfung von KU und Gottesdienst liegen also Chancen, die wir
als Gemeinden und Kirche nutzen sollten (vgl. von Stemm/Meyer 2010).

Dagegen ist es fiir die Akzeptanz des Gottesdienstes nur eingeschrankt for-
derlich, wenn Jugendliche ein Gestaltungselement (z.B. die Schriftlesung)
iibernehmen. Solche Betitigungen im vorgegebenen System haben praktisch
keinen messbaren Einfluss auf die Zufriedenheit mit der Predigt und der Ver-
anstaltung Gottesdienst im Ganzen. Lasst man hingegen Jugendliche ihre eige-
nen Ideen zur Gestaltung beitragen, steigt die Akzeptanz moderat an.

6.4.5 In den Gemeinden eine »Willkommenskultur« leben

In der Befragung t, zeigen sich 83 % der Jugendlichen »froh dariiber, in der
EmK zu sein« (KZF14), 50 % der Befragten duflern ein Interesse daran, »nach
ihrer Zeit im KU ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten« (KZ01). Dies sind
Werte, die im internationalen Vergleich ihresgleichen suchen! Bei ndherer Be-
trachtung der Umfrageergebnisse indes ist zu fragen, ob die Jugendlichen ihre
Kirche wihrend des KU nicht vor allem als einen Raum kennenlernen, in dem
man zwar freundlich aufgenommen wird, bei dem das Einbringen eigener Ide-
en aber nur bedingt erwiinscht ist. So geben in t, sehr erfreuliche 82% der
Heranwachsenden an, sich in ihrer Kirchengemeinde »willkommen und an-
erkannt« zu fithlen (KK37), doch nur 31% der befragten Jugendlichen sind
der Auffassung, dass sie »die Themen des KU mitbestimmen« (KK04) konnten
und nur jeweils ein Drittel konnte »ehrenamtliche Arbeit ausprobierenc
(KK57) oder »mit eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beitragen« (KS02). Die-
ser Umstand sollte eine Kirche, die »in der Betonung der >praktischen Fréom-
migkeit« [und] der Verwirklichung >wahren Christseins« im Leben der Glau-
benden« (VLO 2012, 31) besondere Schwerpunkte sieht, Motivation fiir
weitere Reformen sein.

Dabei geht es weniger um Aktionen und Programme als um eine generelle
»Willkommenskultur« jungen Menschen gegeniiber, die — wenn man ihnen
Raum lédsst und Einfluss gibt - immer auch Verdnderungspotenzial in die Ge-
meinde eintragen werden. Wenn es gelinge, einen grofleren Anteil der ca. 500
Jugendlichen eines KU-Jahrgangs fiir die Mitgestaltung von Gemeinde vor Ort
zu gewinnen, wiirde dies fiir die Kirche als ganze nicht ohne Wirkung bleiben.
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6.4.6 Kirchlichen Unterricht in einem Team aus Haupt- und
Ehrenamtlichen gestalten

Die erhobenen Daten zu den Unterrichtenden zeigen, dass gerade im Hinblick
auf ehrenamtliche Mitarbeit im KU ein erheblicher Nachholbedarf besteht —
bundesweit wurden in der EmK-Studie gerade einmal 15 (!) Fragebégen von
Ehrenamtlichen im KU abgegeben. Da es sich um eine Vollbefragung handelt,
ist anzunehmen, dass die Zahl der Ehrenamtlichen nur geringfiigig héher sein
diirfte als die Quote von gerade einmal 11 % aller Unterrichtenden. Hinsicht-
lich der Mitarbeit von Ehrenamtlichen im KU bzw. in der Konfirmandenarbeit
bildet die EmK im internationalen Vergleich definitiv das »Schlusslicht«. Die
zeitgleich durchgefiihrte zweite bundesweite Befragung im Raum der EKD da-
gegen verzeichnet eine Zunahme ehrenamtlicher Mitarbeitender von 60000
(Ilg u.a. 2009) auf nunmehr 62 000 Personen, das entspricht aktuell einer Quo-
te von 56 % (Schweitzer u.a. 2015a). Im Raum der Evangelischen Landeskir-
chen setzt man schon seit geraumer Zeit verstarkt auf ehrenamtlich Mitarbei-
tende, insbesondere auch in der Verkniipfung von Konfirmandenarbeit und
kirchlicher Jugendarbeit iiber »Konfi-Teams« (vgl. Kalmbach/Kehrberger 2011,
von Stemm 2014). Hier kann die EmK von den Erfahrungen ihrer 6kume-
nischen Partner im In- und Ausland lernen, namentlich was »KU-Camps« (vgl.
Haeske 2010) und die Arbeit in »Homegroupss, d.h. Konfi-Treffen bei Ehren-
amtlichen zuhause, anbelangt (vgl. Grofler/Schlenker-Gutbrod 2006, Hartner
2016b).

6.4.7 Theologie und Praxis der Gliederaufnahme liberdenken

Jugendliche in der EmK zeigen eine deutliche Zufriedenheit mit ihrer Kirche.
Ebenfalls sehr hoch sind die Werte bei der Zustimmung zu klassisch-christli-
chen Glaubensiiberzeugungen. Dennoch ist es - trotz intensiver Diskussionen
in den letzten Jahren - an vielen Orten noch immer untiblich, Jugendliche, die
jiinger als 16 Jahre sind, in die Kirchengliedschaft aufzunehmen. 77 % der fir
den KU Verantwortlichen, gaben an, dass in den vergangenen drei Jahren keine
Jugendlichen unter 16 aufgenommen wurden (HZF15). Bereits in t; wurden die
Hauptverantwortlichen danach gefragt, ob sie wihrend der KU-Zeit die Ju-
gendlichen dazu ermutigen mochten, sich bei oder kurz nach der Einsegnung
als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen (HZF26). Nur 41 % bejahten diese Ab-
sicht, 34 % sprachen sich dagegen aus und 25 % kreuzten die mittlere Stufe 4 an.

Welche Auswirkungen hat nun diese Einstellung der Unterrichtenden auf
die Haltung der Jugendlichen? In t; und t, wurden die Jugendlichen zu ihrer
Haltung zur Gliederaufnahme befragt (CZF35/KZF35).
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In t, (nach durchschnittlich 22 Monaten KU) liegt der Anteil der Heran-
wachsenden, die sich diesbeziiglich noch keine Meinung gebildet haben, bei
erstaunlich hohen 36 %. Man kann hier durchaus fragen, ob dieser Wert und
der Beschiftigung mit diesem Thema nicht noch etwas niedriger ausfallen
miisste. Der Anteil der Jugendlichen, die sich »irgendwann« in die Kirchen-
gliedschaft der EmK aufnehmen lassen mochte, steigt von 34 % in t; auf 46 %
in t, an. Gleichzeitig fallt der Anteil derer, die sich »bei oder kurz nach der
Einsegnung« aufnehmen lassen mochten von um 7 Prozentpunkte auf 8%.
Das heifit, der KU ermutigt in der Regel nicht zu einer baldigen Gliederaufnah-
me, sondern vermittelt den Jugendlichen eher das Gefiihl, dass sie noch ein
bisschen warten sollten. Angesichts der Tatsache, dass das Thema in t; deutlich
an Relevanz verliert, sollte die Theologie und Praxis der Gliederaufnahme drin-
gend iiberdacht werden.

6.4.8 Jugendarbeit fangt bei den Eltern an

Die KU-Studie zeigt an vielen Stellen die iiberragende Bedeutung der religiosen
Sozialisation im Elternhaus fiir die Entwicklung des Glaubens der Heranwach-
senden. Dies macht deutlich, dass christliche Arbeit mit Kindern und Jugend-
lichen zugleich immer auch im Elternhaus ansetzen muss. Hier braucht es ver-
starkte Bemithungen und Angebote, die Eltern bei der religiésen Erziehung zu
unterstuitzen.

6.4.9 Fazit: Den Kirchlichen Unterricht engagiert weiterentwickeln —um
der Jugendlichen willen

Auch wenn an manchen Stellen Reformbedarf besteht und damit weiteres Po-
tenzial deutlich wird, belegt die aktuelle Untersuchung, dass der Kirchliche Un-
terricht aus guten Griinden als eines der aussichtsreichsten gemeindepadago-
gischen Arbeitsfelder der Evangelisch-methodistischen Kirche gelten kann.
Der Befund, dass in t, beachtliche 81 % der befragten Jugendlichen mit ihrer
KU-Zeit im Ganzen zufrieden sind, ist ein Ansporn dafiir, sich weiterhin enga-
giert fiir dieses Erfolgsmodell freikirchlicher Jugendarbeit einzusetzen. Der
Hauptgrund hierfiir ist inhaltlicher Art und kommt im Wunsch einer Jugend-
lichen treffend zum Ausdruck: »Ich wiirde im KU gerne Dinge mit Tiefgang und
Sachen zum Nachdenken machen, bei denen man vielleicht auch noch etwas mit
auf den Weg bekommt.«
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6.5 Forschungsdesiderate

Die bundesweite KU-Studie der EmK in Deutschland leistet auf ihrem Feld
Pionierarbeit: Sie bietet erstmals belastbare statistische Angaben und Analysen
in einem wissenschaftlich bislang unerforschten Gebiet. Es liegt daher in der
Natur der Sache, dass im Verlauf des Forschungsprozesses immer wieder neue
Fragestellungen entstehen. Je mehr iiber einen bestimmten Bereich bekannt ist,
desto genauer kann nachgefragt werden.

Im Schlussteil der Ubersicht iiber die wichtigsten Forschungsergebnisse sol-
len daher exemplarisch fiinf Forschungsdesiderate benannt werden, die im Zu-
ge der Erarbeitung des vorliegenden Bandes deutlich geworden sind.

6.5.1 Die Notwendigkeit vertiefender qualitativer Untersuchungen

Die vorliegende Untersuchung ist Teil einer grofl angelegten internationalen
und 6kumenischen Vergleichsstudie. Als solche basiert sie auf Befragungen,
mit denen {iberwiegend quantitative Daten erhoben wurden (vgl. VIIL.1.2),
nicht zuletzt um der Vergleichbarkeit im Rahmen der zweiten européischen
Gesamtstudie zur Konfirmandenarbeit willen. Fiir die EmK konnte auf diesem
Wege ein umfassender Datensatz gewonnen werden, der einerseits die Be-
schreibung des Ist-Zustandes des KU in der EmK moglich macht und anderer-
seits inhaltliche und strukturelle Vergleiche mit der Konfirmandenarbeit in
Deutschland und anderen europdischen Landern erschlief3t (vgl. die Beitréige
der Verfasser in: Schweitzer u.a. 2015a, 2015b und 2017).

Qualitative Daten wurden im Rahmen der KU-Studie mit Hilfe von Freitext-
antworten gewonnen. Die inhaltsanalytischen Auswertungen im vorliegenden
Band machen im Ansatz deutlich, dass auf diesem Wege weitere Aufschliisse
dariiber gewonnen werden konnen, wie die Jugendliche sich selbst, ihren Glau-
ben und ihre Mitwelt verstehen. Eine umfassende inhaltsanalytische Auswer-
tung aller dokumentierten Freitextantworten wiirde den gegebenen Rahmen
sprengen, konnte aber vermutlich noch einiges mehr an Detailwissen erschlie-
Ben. Wie das Ankreuzen von Antwortmoglichkeiten stellt auch das Ausfiillen
von Leerzeilen zu offenen Fragen auf einem Erhebungsbogen jeweils eine Mo-
mentaufnahme dar, die nur ansatzweise aussagekraftig ist iiber Verdnderungen
etwa in Bezug Glaubens- und Werteinstellungen. Daher wiéren weiter gehende
qualitative Untersuchungen wie beispielsweise Erzahlinterviews wiinschens-
wert, um noch genauere Einblicke in die Veranderungsprozesse im Leben der
Jugendlichen wahrend des KU gewinnen zu kénnen. Im Zuge dessen konnten
auch die Uberginge zwischen einer dem KU vorausliegenden kirchlichen Ar-
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beit mit Kindern einerseits und einem Bezug auf die kirchliche Jugendarbeit im
Umfeld des KU andererseits in den Blick genommen werden, um so den KU in
einer langerfristigen gemeindepadagogischen Perspektive sehen zu kénnen.

6.5.2 Inklusion im Kirchlichen Unterricht

Bei der Erhebung der Grunddaten wurden alle Gemeindebezirke der EmK in
Deutschland angeschrieben und auch darauthin befragt, ob sie Jugendliche mit
Forderbedarf in ihren KU-Gruppen haben oder nicht. Die Fallzahl war mit 5
positiven Riickmeldungen so gering, dass im Rahmen der bundesweiten KU-
Studie hierauf nicht vertiefend eingegangen werden konnte. Das Anliegen,
Menschen mit Behinderung so gut als moglich in Gesellschaft und Kirche zu
inkludieren, ist aus humanitiren und theologischen Griinden zu begriifien und
aktiv voranzubringen. Fiir die Kirchen stellt das Bemithen um Gleichstellung
aller Menschen aufgrund der unverlierbaren Wiirde aller Geschopfe eine Ver-
pflichtung dar. Es ist davon auszugehen, dass die Zahl derjenigen Eltern anstei-
gen wird, die sich dafiir einsetzen, dass ihr Kind mit Handicap nicht nur im
Bereich der Regelschule, sondern auch im Bereich kirchlicher Arbeit mit Kin-
dern und Jugendlichen, das heif3t auch im KU, moglichst optimal individuell
gefordert wird. Das Bewusstsein fiir Heterogenitdt als Normalfall ist auch im
Bereich des KU zu fordern. Vertiefende Befragungen und Interviews in Ge-
meinden, die bereits einen inklusiven KU durchfiihren, konnten sich als hilf-
reich dafiir erweisen, die unterschiedlichen Perspektiven der betreffenden Ju-
gendlichen, Eltern, Unterrichtenden und KU-Gruppen besser zu verstehen und
die entscheidenden Faktoren herauszuarbeiten, die fiir eine Praxis gelingender
Inklusion im KU vonnéten sind.

6.5.3 Interreligiose Kompetenz

Der Zuzug von rund einer Million Gefliichteter aus verschiedenen Erdteilen
seit 2015 hat in Deutschland das 6ffentliche Bewusstsein fiir eine bestehende
und sich ausweitende kulturelle und religiose Vielfalt erkennbar erhoht. Heuti-
ge Jugendliche erleben in jhren Schulklassen, in Vereinen und anderen Grup-
pen, die sie besuchen, dass sie tagtiglich mit Gleichaltrigen verschiedenster
kultureller und religiéser Beheimatungen zusammen kommen. Die Frage etwa,
ob »der Islam zu Deutschland gehort, stellt sich fiir sie in der Regel nicht, - das
Zusammensein von Christen und Muslimen, Konfessionslosen und Agnos-
tikern ist fiir sie lingst Realitdt. Auch wenn die Mitgliederzahlen der Kirchen
in Deutschland im internationalen Vergleich prozentual hoch sind, so dass aufs
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Ganze gesehen von einem iiberwiegend »christlichen Land« gesprochen wer-
den kann, gibt es regional und lokal erhebliche Verschiebungen in Bezug auf
die Religionszugehorigkeit. In Ballungsgebieten, insbesondere in den Neuen
Bundesldndern, ist es nicht selten der Fall, dass Christsein eine Minderheits-
Situation darstellt beziehungsweise von Heranwachsenden als solche empfun-
den wird. Die Notwendigkeit, die jeweils »eigene« religiose Tradition zu ken-
nen, zu verstehen und sie - in einer konstruktiven Art und Weise - ins Ge-
sprach mit anderen bringen zu konnen, ist angesichts einer zunehmenden
religiosen Diversitit von zunehmender Bedeutung (vgl. Schroder 2012, 649-
657; Schweitzer 2014). Dieser Aufgabe hat sich auch der KU zu stellen. Er zielt
»sowohl auf die Beheimatung der Jugendlichen in der EmK als auch auf eine
geistliche Weite und Pluralitatsfahigkeit, die vom 6kumenischen Grundgedan-
ken der »Einheit in versdhnter Verschiedenheit« getragen ist« (Hértner 2012,
44, vgl. Ziele des KU in 1.2.3, s. S. 52).Dariiber hinaus wire in der heutigen
Situation der Aspekt interreligioser Kompetenz zu stirken: auf der Ebene von
Lehr- und Lernmitteln fiir den KU, in der Weiterbildung der Unterrichtenden
- und in der empirischen Forschung. Sorgfiltig durchgefiihrte Befragungen
und Analysen von Interviews zu interreligiosen Ansitzen, Begegnungen und
Erfahrungen konnten auch fiir den KU wertvolle Impulse liefern dazu, was es
bedeutet, in einer Welt religioser Vielfalt den »eigenen« Glauben zu verstehen
und zu praktizieren (vgl. Schroder 2014).

In diesem Zusammenhang konnte man auch an Untersuchungen denken,
die die religiose Erziehung in konfessions- oder religionsverbindenen Familien
in den Blick nehmen (vgl. die Studie zu evangelisch-katholischen Familien,
Schweitzer/Biesinger 2009). Wie gestaltet sich religiose Erziehung bei Kindern
und Jugendlichen in Familien, in denen der eine Elternteil in der EmK behei-
matet ist, der andere hingegen in einer anderen Kirche oder einer anderen Re-
ligion zuhause ist? Wo und wie werden seitens der Eltern 6kumenische bezie-
hungsweise interreligiose Kompetenzen erworben und inwiefern werden sie an
die junge Generation weitergegeben?

6.5.4 Fortsetzung der longitudinalen Studie

So wertvoll und erhellend die Ergebnisse der bisherigen drei Befragungszeit-
punkte auch sind, so zeigen doch internationale Jugendstudien, dass die grofien
Umbriiche des Lebens - nicht zuletzt auch in religiéser Sicht — zu spdteren
Zeitpunkten erfolgen (vgl. Niemeld 2008 u. 2015, Smith/Denton 2005 und
Smith/Snell 2009). Nicht selten ist zu beobachten, dass bei Heranwachsenden
im Ubergang von Adoleszenz zur Postadoleszenz — angestoflen durch Auszug
aus dem Elternhaus, Studium, Berufseinstieg, eigene Wohnung, feste Partner-
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beziehung u.a.m. - ihre seitherigen Glaubens- und Kirchenzugehorigkeit in
den Hintergrund tritt oder gar »verloren geht« (vgl. Smith u.a. 2011: »Lost in
Transition«). Dies gilt erfahrungsgemaf3 auch fiir viele Jugendliche beziehungs-
weise junge Erwachsene aus der Evangelisch-methodistischen Kirche. Hier ge-
nauer nachzufragen, wie sich Glaubensentwicklung, kirchliche Beheimatung
und ehrenamtliches Engagement im Langsschnitt darstellt, wire lohnend. Des-
halb bleibt zu wiinschen, dass die longitudinale Perspektive, die mit der vor-
liegenden Studie begonnen wurde, fortgesetzt und weiter ausgebaut wird.

6.5.5 Reform des Kirchlichen Unterrichts weiterhin wissenschaftlich
begleiten

Die vorliegende Studie dokumentiert aktuelle Verdnderungen in der Praxis des
KU in der EmK. Dieser Arbeitsbereich kirchlicher Jugendarbeit hat in der
jiingsten Zeit deutliche Veranderungen erfahren. Beispielhaft seien hier die
KU-Camps (III.1.5, S. 131f.) genannt, die sich seit der ersten Erprobung im
Jahr 2012 inzwischen bereits als neue Arbeitsform des KU etabliert haben.
Des Weiteren gibt es seit einigen Jahren Bemiihungen, jugendliche Teamer/in-
nen im KU einzusetzen (vgl. I1.2.2, S. 100£.).

Ein so umfassendes Projekt wie die bundesweite Vollbefragung im Rahmen
der KU-Studie konnte nur gelingen, weil Gemeindebezirke, Unterrichtende
und Jugendliche sie aktiv unterstiitzt haben. Die erfreuliche Gesamtbeteiligung
an der Studie lasst den Schluss zu, dass der KU als Arbeitsform kirchlicher
Jugendarbeit im Raum der EmK inzwischen noch bewusster wahr- und ernst
genommen wird. So kann davon ausgegangen werden, dass der Prozess der
Durchfithrung der Studie vielerorts Anstofy zu Reformen gegeben hat (vgl.
VIIL.7, S. 418), und der KU sich auch in Zukunft weiter verandern wird. Diesen
Prozess gilt es aufmerksam zu verfolgen und wissenschaftlich zu evaluieren.
Deshalb wire eine Folgestudie in einigen Jahren sehr zu wiinschen.






I. Der Kirchliche Unterricht in der
Evangelisch-methodistischen Kirche



1. Grundinformationen zur Evangelisch-methodistischen
Kirche

1.1 Von den Anfangen in England zur weltweiten Kirchenfamilie

Die Evangelisch-methodistische Kirche — weltweit: United Methodist Church
(UMC) - hat ihre historischen Wurzeln im England des 18. Jahrhunderts
(Heitzenrater 2007, Schuler 2011). Im Vorfeld der industriellen Revolution
kam es in Grofibritannien zu einem nicht unerheblichen Bevolkerungswachs-
tum. Die Folge waren soziale Note, die zu einer Landflucht und einer zu-
nehmenden Verstddterung fithrten. Da die Church of England weder auf die
sozialen N6te noch auf die fortschreitende Entkirchlichung grofler Bevélke-
rungsanteile addquat reagieren konnte, kam es in Grof$britannien zu Reform-
bemithungen, die enge Parallelen zum deutschen Pietismus aufweisen und die
auch von diesem beeinflusst wurden. Gegen Mitte des 18. Jahrhunderts loste
John Wesley (1703-1791), Hochschullehrer und Pfarrer der Church of Eng-
land, zusammen mit seinem Bruder Charles (1707-1788), einem ebenfalls or-
dinierten Geistlichen, eine evangelistisch-missionarische Bewegung mit star-
kem sozial-diakonischem Engagement aus. Die Wesleys gehorten zu einer
kleinen Studentengruppe an der Oxforder Universitit. In den Umwilzungen
und wachsenden Néten der entstehenden Industriegesellschaft versuchten die
beiden Briidder zusammen mit wenigen Mitstreitern (vorwiegend Laien), durch
Predigt und Seelsorge, Erziehungs- und Bildungsarbeit sowie durch Sozialpro-
jekte Menschen zum Glauben zu fithren, sie umfassend zu férdern und zu
einem verantwortlichen Leben anzuleiten. Wegen ihres auffallend streng ge-
regelten Lebensalltags (Bibellese, Literaturstudium, Gebet, Fasten, Abendmahl,
Austausch geistlicher Erfahrungen, katechetische Unterweisung von Kindern,
Unterstiitzung Hilfsbediirftiger, Gefangenenbesuche etc.) wurden sie mit ver-
schiedenen Spottnamen bedacht wie beispielsweise »Bibelmotten« und »Heili-
ger Club«. Da einige Kritiker in den strengen Regeln der sogenannten »Oxford
Society« eine Neuauflage arminianischer Methodologie sahen, entstand die Re-
de von den neuen »Methodisten« (Heitzenrater 2007, 67). Dieser Name biirger-
te sich ab 1732 ein und wurde spiter von der Gemeinschaft - ungern, aber
akzeptierend - beibehalten. Wesley sprach von den Anhidngern der wachsen-
den Bewegung als »the people called Methodists«. Diese breitete sich ab 1738
tiber England, Irland und in die Kolonien Nordamerikas (ab 1776 dann Ver-
einigte Staaten von Amerika), weiter durch Migrationen auch in Kontinental-
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europa und auf den anderen Kontinenten dieser Erde aus (vgl. Klaiber 2011).
Wesley selbst beabsichtigte dabei nie, eine neue Kirche zu griinden, obwohl es
auch schon zu seinen Lebzeiten Tendenzen zur Abspaltung von der englischen
Staatskirche gab. Erst nach seinem Tod entwickelte sich schliefSlich und in
einem ldngeren Ringen eine eigenstindige Bewegung, die sich von der anglika-
nischen Kirche 16ste (vgl. Heitzenrater 2007, 365). Im 19. Jahrhundert kam es
zu einer ganzen Reihe von Spaltungen innerhalb dieser Bewegung; 1932 schlos-
sen sich einige dieser methodistischen Glaubensgemeinschaften und bildeten
die Methodist Church in Great Britain. Als wirkungsgeschichtlich besonders
bedeutsam erwies sich die Aussendung von Reisepredigern nach Nordamerika.
So geschah die erste methodistische Kirchengriindung bezeichnenderweise
nicht in England, sondern im Jahr 1784 in Nordamerika (Methodist Episcopal
Church).

Der Methodismus wurde schon frith zu einer Bewegung, die tiber Grof3bri-
tannien hinauswirkte und schliefllich weltweit zu zahlreichen neuen Kirchen-
griindungen fiihrte, die in vielen Fallen aufgrund von Differenzen iiber Fragen
der Struktur der Kirche oder iiber ethische Fragen entstanden. Fast alle Kir-
chen, die in der methodistischen Bewegung ihre Wurzeln haben, sind im Welt-
rat Methodistischer Kirchen (World Methodist Council) zusammengeschlos-
sen (vgl. Yrigoyen 2010, Gibson/Forsaith 2013). Er wurde 1881 in London
programmatisch als Ecumenical Methodist Conference gegriindet und 1951 in
World Methodist Council (WMC) umbenannt. Der WMC zihlt iiber 80 Mil-
lionen Mitglieder und vereint eine der weltweit grofiten Kirchenfamilien
(http://worldmethodistcouncil.org).

1.2 Der Methodismus in Deutschland

Nach Deutschland kam der Methodismus auf einem ersten Weg von England
her, vorrangig aber auf einem zweiten: durch Riickkehrer aus Amerika und
kann daher als Rickwirkung der deutschen Auswanderungsbewegung des
19. Jahrhunderts verstanden werden. Ab 1832 wirkte in Wirttemberg mit
Christoph Gottlob Miiller ein »Wesleyaner« aus England; durch Riickwanderer
aus Amerika nahm 1849 die »Bischéfliche Methodistenkirche« von Bremen aus
ihre Tétigkeit auf, in Wiirttemberg begann 1850 die »Evangelische Gemein-
schaft« ihre Arbeit, ab 1869 wirkten die »Vereinigten Briider in Christo« von
Naila aus (Streiff 2003, 70-80). Im Verlauf des folgenden Jahrhunderts kam in
Etappen zu mehreren Zusammenschliissen (Streiff 2003, 104-115, 186-194).
Die Ausbreitung des Methodismus im deutschsprachigen Raum brachte in
der Begegnung mit den etablierten Grofkirchen mancherlei Widerstinde und



54 | 1:1. Grundinformationen zur Evangelisch-methodistischen Kirche

Probleme mit sich. Ab 1919 konnten die Methodistenkirche und die Evangeli-
sche Gemeinschaft von der in der Weimarer Verfassung erstmals in Deutsch-
land garantierten Religionsfreiheit profitieren.

Die United Methodist Church (UMC) ist eine von 76 Mitgliedskirchen des
WMC. Sie ist mit weltweit 12 Millionen Mitgliedern die grofite methodistische
Kirche (United Methodist Handbook 2014). Entstanden ist sie 1968 als interna-
tionaler Zusammenschluss der Methodist Church (in Deutschland: Methodis-
tenkirche) mit der Evangelical United Brethren Church (in Deutschland: Evan-
gelische Gemeinschaft). In den deutschsprachigen Lindern Europas tragt die
United Methodist Church den Namen Evangelisch-methodistische Kirche
(EmK). Mit der Selbstbezeichung als »Freikirche« betont die EmK die Freiwil-
ligkeit der Mitgliedschaft und die prinzipielle Unabhéngigkeit der Kirche vom
Staat. Zwischen der EmK und allen Gliedkirchen der EKD besteht Kanzel- und
Abendmahlsgemeinschaft. Ihre 6kumenische Offenheit dokumentiert die EmK
in ihrer Mitgliedschaft in der Arbeitsgemeinschaft Christlicher Kirchen (ACK),
in der Vereinigung Evangelischer Freikirchen (VEF), in der Gemeinschaft
Evangelischer Kirchen in Europa (GEKE) und im Okumenischen Rat der Kir-
chen (ORK).

Die EmK in Deutschland umfasste im Jahr 2014 53500 Mitglieder und An-
gehorige (Hartner/Beiflwenger 2015a, 266) und ist in drei sogenannten Jahr-
lichen Konferenzen organisiert: Norddeutsche, Ostdeutsche und Siiddeutsche
Jahrliche Konferenz (vgl. www.emk.de). »Konferenz« bezeichnet zum einen die
paritdtisch besetzte jéhrliche Versammlung von Hauptamtlichen und Laien
(vergleichbar mit einer Synode) und zum anderen das Gebiet, in denen die
Gemeinden liegen. Zusammengeschlossen sind die Jahrlichen Konferenzen in
der Zentralkonferenz, die als kirchenleitendes Gremium alle vier Jahre tagt. Zu
deren Aufgaben gehdren zum Beispiel Fragen der Verfassung, Lehre und Ord-
nung der Kirche sowie die Wahl des Bischofs/der Bischofin.

Aus Abbildung 2 ist ersichtlich, dass es in Deutschland zwei Zentren gibt, in
denen der Methodismus stirker anzutreffen ist. Dies ist einerseits ein Gebiet,
das nordlich von Stuttgart beginnt und bis zur Schwibischen Alb reicht. Zum
anderen finden sich zahlreiche EmK-Gemeinden im Gebiet des Erzgebirges. In
vielen anderen Regionen Deutschlands finden sich dagegen nur vereinzelt me-
thodistische Gemeinden.

Theologisch ist der Methodismus fest im Boden des reformatorischen Erbes
verwurzelt. Dabei betont er das umfassende Wirken der Gnade Gottes in der
Welt, aus dem heraus eine christliche Lebensfithrung im Sinne »gelebter Gna-
de« (Klaiber/Marquardt 2006) erwichst, die auf individuelle und soziale Heili-
gung des Lebens und der menschlichen Gemeinschaft zielt. Die weltweite
UMC hat sich 2008 auf ein gemeinsames mission statement mit folgendem
Wortlaut verstandigt: »Die Kirche hat den Auftrag, Menschen zu Jiingern und
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Abbildung 2: EmK-Gemeinden in Deutschland (Quelle: www.emk.de)
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Jingerinnen Jesu Christi zu machen, um so die Welt zu verandern. Die Ge-
meinde ist der Ort, an dem dieser Auftrag am deutlichsten in Erscheinung tritt
und verwirklicht wird« (VLO 2012, Art. 120). Eine 6kumenische Gesinnung -
John Wesley nannte sie catholic spirit — ist ein wichtiges Kennzeichen der welt-
weiten EmK. Sie engagiert sich national und international fiir ein gutes Mit-
einander der Kirchen in Mission und Diakonie ebenso wie in Bildung und
theologischer Forschung. Als erste und einzige evangelische Freikirche nimmt
die EmK in Deutschland an der zweiten internationalen Studie zur Konfirman-
denarbeit teil. Diese Studie ist das grofite jemals durchgefiihrte sozialwissen-
schaftliche Forschungsprojekt innerhalb der EmK und die erste empirische

Studie zu ihrer Jugendarbeit Giberhaupt.



2. Hintergriinde, Zielsetzungen und
Rahmenbedingungen des Kirchlichen Unterrichts
in der Evangelisch-methodistischen Kirche

2.1 Bildung im frithen Methodismus

Zur Zeit des Aufkommens der methodistischen Erweckungsbewegung im Eng-
land der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts lag im Zuge der Industrialisierung
ein enormer Bildungsbedarf vor, insbesondere in den benachteiligten Bevolke-
rungsschichten der Arbeiterschaft. Manfred Marquardt stellt in seinem Buch
Praxis und Prinzipien der Sozialethik John Wesleys eindriicklich dar, wie die
Briider Wesley schon frith auf die Bildungsmisere ihrer Zeit eingingen und
nach Abhilfe suchten (Marquardt 2008, 59-79). Die Bildungsarbeit mit Kin-
dern und Jugendlichen hat im Methodismus von Beginn an einen unverzicht-
baren Platz, im Laufe ihres Lebens und Wirkens stieflen John Wesley und seine
Gefolgsleute eine Vielzahl unterschiedlicher Bildungsinitiativen an (Héartner
2010a, 42-47). Auf diese historischen Wurzeln aus der Griinderzeit des Metho-
dismus kann sich eine gegenwirtige Begriindung kirchlicher Unterweisung
von Jugendlichen im Kirchlichen Unterricht mit Recht berufen. Die aktuelle
Kirchenordnung misst dem KU im Rahmen des Erziehungs- und Bildungsauf-
trags der Kirche eine hervorgehobene Bedeutung zu: »Die christliche Unter-
weisung der ihr anvertrauten Kinder und Jugendlichen ist Aufgabe jeder
Gemeinde und der ganzen Kirche. Sie geschieht in verschiedenen Veranstaltun-
gen, besonders aber im Kirchlichen Unterricht« (VLO 2012, 231).

2.2 Kirchlicher Unterricht als freikirchliche Version von
Konfirmandenarbeit

Der »Kirchliche Unterricht« (KU) hat in der Evangelisch-methodistischen Kir-
che und ihren Vorgéingerkirchen eine lange Tradition und hat sich als Arbeits-
form kirchlicher Jugendarbeit {iber Generationen bewiahrt. Die Entwicklung
des Verstindnisses der Unterweisung von Jugendlichen im Konfirmandenalter
seit der Nachkriegszeit nachzuzeichnen und zu analysieren wiére eine lohnende
Forschungsaufgabe. Im Rahmen des vorliegenden Bandes, der einen empiri-
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schen Ansatz verfolgt, konnen lediglich die groben Entwicklungslinien skiz-
ziert werden (vgl. Hartner 2010a und 2012).

In der Tradition der Bischoflichen Methodistenkirche pragte der von Theo-
phil Sporri 1930 in der Schweiz erschienene »Leitfaden fiir den Katechismus-
Unterricht« auch in Deutschland die Lehrpraxis des Kirchlichen Unterrichts
iiber Jahrzehnte hinweg, nachhaltiger noch als der 1937 in Bremen erschiene-
ne, ebenfalls weit verbreitete »Katechismus der Bischoflichen Methodistenkir-
che nach Dr. W. Nast« in der Neubearbeitung von Georg Rexroth und Gerhart
Kromrei. Rexroth hatte dem Biichlein einen Anhang »Kurzen Unterricht tiber
den Methodismus« beigefiigt, um den Jugendlichen eigens auch die Hinter-
griinde und Geschichte der eigenkirchlichen Tradition zu erschlielen.

Aus der Tradition der Evangelischen Gemeinschaft stammt der »Kleine Ka-
techismus der Evangelischen Gemeinschaft. Inbegriff der christlichen Religi-
onslehre« (1882) von Johann Jakob Escher, gefolgt von Johannes Dreisbachs
»Der kleine biblische Katechismus zum Gebrauch aller gottliebenden Seelen,
sonderlich aber zum Unterricht der Kinder in den evangelischen Gemeinden
der sogenannten Albrechtsleute« (Harrisburg 1908) und schlieSlich die »Chris-
tenlehre fiir die Jugend der Evangelischen Gemeinschaft. Nach dem Katechis-
mus von Dr. Martin Luther, bearbeitet von Dr. Johannes Schempp, die bis zur
Vereinigung mit der Bischoflichen Methodistenkirche Giiltigkeit hatte (Schuler
1998, 101).

In beiden Traditionen wollte man eine Alternative bzw. Ergdnzung zum
Konfirmandenunterricht der Evangelischen Kirche bieten. Strukturell und in-
haltlich blieben die o.g. Katechismen mehr oder weniger nahe an ihren volks-
kirchlichen Vorbildern. Mehr und mehr kamen darin auch methodistisch-
theologische Positionen zu Wort und es kam die eigenkirchliche Tradition als
solche ins Blickfeld, so dass die Lehrmittel immer mehr ein eigenstandiges Pro-
fil erkennen lieSen.

Die beiden Weltkriege und das sogenannte Dritte Reich brachten fiir die
Methodistenkirche und die Evangelische Gemeinschaft schwere Belastungen
und Einschnitte, auch und gerade im Hinblick auf ihre Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen. Die deutsche Teilung brachte es mit sich, dass zwei eigen-
stindige Zentralkonferenzen mit jeweils einem Bischof in der Deutschen De-
mokratischen Republik und in der Bundesrepublik Deutschland entstanden
(vgl. www.emk.de). Wahrend der Zeit des geteilten Deutschlands entwickelten
sich in der Zentralkonferenz im Raum der DDR zwei unterschiedliche Bereiche
kirchlicher Unterweisung: Als Kirchlicher Unterricht bezeichnete man die
christliche Unterweisung in den Gemeinden fiir Kinder der Jahrgangsstufen
1.-6. Klasse (als Entsprechung zum konfessionellen Religionsunterricht an
Schulen), als Katechetischen Unterricht diejenige der Jahrgangsstufen 7.-8.
Klasse (in Entsprechung zum Kirchlichen Unterricht in der Zentralkonferenz
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in der Bundesrepublik Deutschland). Nach dem Ende der DDR 1989 kam es
schlieflich im Oktober 1992 zur ersten gemeinsamen Zentralkonferenz in
Deutschland nach der staatlichen Wiedervereinigung, und der Terminus Kirch-
licher Unterricht (KU) wurde im Sinne seiner heutigen Verwendung bundes-
weit fiir ein evangelisch-methodistisches Pendant zur evangelisch-landeskirch-
lichen Konfirmandenarbeit ibernommen.

2.3 Zielsetzungen des Kirchlichen Unterrichts

In Form und Inhalt ist der gegenwirtige KU gut vergleichbar mit der Konfir-
mandenarbeit der Evangelischen Kirche (vgl. Ebinger 2014), ebenso auch mit
den entsprechenden Aquivalenten mit ihren je unterschiedlichen Schwer-
punktsetzungen in anderen Freikirchen. In der Zeit nach dem Zweiten Welt-
krieg war die gangige Unterrichtspraxis in den Vorgéngerkirchen der heutigen
Evangelisch-methodistischen Kirche vor allem durch die Vermittlung von
Glaubenswissen geprégt, zumeist unter Verwendung von Katechismen (s.o0.).
Seit den 1960er Jahren kam vermehrt die Frage auf, wie die zu vermittelten
Glaubensinhalte am besten auf die Lebenswelt der Jugendlichen und die ver-
anderten gesellschaftlichen Gegebenheiten bezogen werden konne. Nachdem
in den 1970er und 80-er Jahren in den Jahrlichen Konferenzen verschiedene
Unterrichtsmaterialien eingesetzt wurden, kam es 1996 zur Einsetzung einer
bundesweiten Fachkommission. Thre Aufgabe war es, einen einheitlichen KU-
Lehrplan fir die EmK im wiedervereinigten Deutschland zu entwickeln. Zur
Jahrtausendwende beschloss die Zentralkonferenz eine {iberarbeitete »Ord-
nung fiir den Kirchlichen Unterrichts, in der die Rahmenziele des KU umris-
sen sind:

»Ziel ist es,

— die jungen Menschen in ihrer Personlichkeitsentwicklung und Urteilsfahigkeit zu
fordern und sie damit zu einer Entscheidung fiir Christus anzuleiten,

- die jungen Menschen mit der Botschaft der Bibel und den anderen Grundlagen
des christlichen Glaubens bekannt zu machen,

- den jungen Menschen die Bedeutung des christlichen Glaubens in der Welt er-
kennbar und erfahrbar werden zu lassen,

- sie in die Eigenart und Geschichte der Evangelisch-methodistischen Kirche ein-
zufiihren,

- sie die Gemeinde als feiernde, dienende und missionierende Gemeinschaft unter
ihrem Herrn Jesus Christus erleben zu lassen,

- die Eltern in der christlichen Erziehung ihrer Kinder zu unterstiitzen.«

(VLO 2012, 231).
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Bei den Zielen wurden gegeniiber fritheren Fassungen der Ordnung zwei neue,
wesentliche Akzente gesetzt. Zum einen soll der KU konsequent von den Ju-
gendlichen her entwickelt und auf sie hin ausgerichtet sein (erster Spiegelstich),
zum anderen wurde - entgegen dem gesellschaftlichen Trend zur Privatisie-
rung des Religiosen — der prinzipielle Weltbezug des christlichen Glaubens be-
tont (dritter Spiegelstrich).

Der KU ist ein Angebot der Gemeinden, das von der ganz {iberwiegenden
Mehrheit der betreffenden Jugendlichen freiwillig wahrgenommen wird. Er
dauert in der Regel zwei Jahre und ist auf Jugendliche im Alter zwischen 12
und 14 Jahren ausgerichtet. Die Teilnahme am KU »steht allen Jugendlichen
offen, unabhingig davon, ob sie getauft sind und ob sie zur Evangelisch-metho-
distischen Kirche gehéren« (VLO 2012, 231). Anders als in der evangelischen
»Konfirmandenarbeit« (vgl. Ilg u.a. 2009, 21; Schroder 2012, 481) wurde in der
EmK der traditionelle Terminus »Kirchlicher Unterricht« beibehalten. Damit
hat sich die Zentralkonferenz dafiir ausgesprochen, dass KU Unterricht sein
darf und soll. Mit dieser Bestimmung des KU ist gemeint, dass im KU Infor-
mationen, Einsichten und Werte angesprochen und vertieft werden sollen, die
der Kirche wichtig sind. Damit ist ein Vermittlungsinteresse bekundet, das
auch solche Themen nicht ausschlief3t, bei denen sich eine unmittelbare lebens-
weltliche Erschlieffung seitens der Jugendlichen nicht ohne weiteres ergibt. Da-
bei geht es selbstredend nicht um sture Wissensvermittlung, Fremdbestim-
mung und Langeweile. Der KU mochte vielmehr Freude am gemeinsamen
Arbeiten und Lernen, Spielen und Feiern erméglichen. Die Konzeption des
KU zielt nicht auf eine vorschnelle Zustimmung zu »fertigen« Inhalten, son-
dern auf eine personliche Auseinandersetzung der Jugendlichen mit zentralen
Themen christlicher Theologie und Glaubenspraxis. Im geschiitzten Rahmen
der KU-Gruppe sollen traditionelle Inhalte auf ihre Tragfdhigkeit hin befragt
und von den Einzelnen personlich angeeignet werden. Dabei wird das Ziel ver-
folgt, im Sinne eines » Theologisierens mit Jugendlichen« lebensbedeutsame Er-
schliefungsprozesse anzustoflen und zu fordern (vgl. Hartner 2012, 42£.). Dies
geschieht ganz im Geiste von John Wesleys Diktum »Denken und denken las-
sen« (Wesley 1742, 12).

Gemeinsam mit der Ordnung wurde im Jahr 2000 auch ein neuer, bundes-
weit geltender Lehrplan fiir den KU in Kraft gesetzt. Dies war fiir die KU-Ar-
beit in Deutschland ein bedeutender Schritt. Allerdings kann durch die Vor-
gabe eines verbindlichen Lehrplans auch die Auffassung entstehen, den KU
als »geschlossenes« Curriculum zu verstehen. Deshalb wollte man mit der neu-
en bundesweiten KU-Arbeitshilfe »Unterwegs ins Leben« (Hartner 2006) die-
sem Eindruck bewusst entgegen zu wirken. So kénnen mithilfe des Unter-
richtsmaterials je nach Gruppe und Situation inhaltliche Schwerpunkte
gesetzt und von Jugendlichen eingebrachte Themen in den Stoffverteilungsplan
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integriert werden. Insgesamt wurde in der Erarbeitung der Unterrichtsentwiir-
fe auf Ganzheitlichkeit und Methodenvielfalt Wert gelegt, so dass Kreativitat
begiinstigt, die Miindigkeit der Jugendlichen sowie der Zusammenhalt der
Gruppe gefordert werden. Ein besonderes Anliegen der Arbeitshilfe ist es -
im Kontrast zur gesellschaftlichen Entwicklung - das generationentibergreifen-
de Gesprich im KU zu fordern. An vielen Stellen zeigen die Stundenentwiirfe
deshalb Moglichkeiten eines generationenverbindenden Lernens und Feierns
in der Gemeinde auf.

Zum Abschluss des KU wird ein festlicher Gottesdienst gefeiert. »Dieser
Gottesdienst verdeutlicht, dass die Gemeinde ihr bei der Taufe gegebenes Ver-
sprechen erfiillt hat, die Heranwachsenden im christlichen Glauben zu unter-
weisen« (Agende 2016, 178). Da die Jugendlichen in diesem Gottesdienst fiir
ihren weiteren Lebensweg gesegnet werden, wird der Gottesdienst oft auch als
»Einsegnung« bezeichnet. Von den Jugendlichen wird dabei kein personliches
Glaubensbekenntnis erwartet. Die Einsegnung ist erfahrungsgemaf fiir die Ju-
gendlichen und ihre Familien von grofler personlicher Bedeutung, sie hat je-
doch keine kirchenrechtliche Relevanz im Sinne einer religiosen Verpflichtung.
Die Antwort des Einzelnen auf Gottes Heilsangebot in einem personlichen
Glaubensbekenntnis wird in der Evangelisch-methodistischen Kirche erst bei
der Aufnahme in die Mitgliedschaft der Kirche 6ffentlich vor der Gemeinde
ausgesprochen. Die Agende fiir den Gottesdienst zum Abschluss des KU fasst
die theologischen Beziige zwischen Taufe, KU und Kirchengliedschaft folgen-
dermaflen zusammen:

»Der Gottesdienst macht dabei deutlich, dass es sich nicht um eine Konfirmation
handelt. Die eigentliche »confirmatio« erfolgt vielmehr in Verbindung mit dem per-
sonlichen Bekenntnis des Glaubens bei der Aufnahme in die Kirchengliedschaft.
Denn die Evangelisch- methodistische Kirche ist tiberzeugt, dass die personliche
Bejahung des Glaubens nicht auf einen bestimmten Zeitpunkt fixierbar ist und eine
Konfirmation deshalb nicht jahrgangsweise erfolgen kann. Hohepunkt der Feier ist
die Segnung der Jugendlichen. Sie legen dabei kein Bekenntnis ab. Vielmehr wird
fiir sie und ihren zukiinftigen Lebensweg der Segen Gottes erbeten« (Agende 2016,
178).

Hieran wird deutlich, dass nicht der Gottesdienst zum Abschluss des Kirchli-
chen Unterrichts mit der landeskirchlichen Konfirmation vergleichbar ist, son-
dern der Gottesdienst zur Aufnahme in die Gliedschaft der Kirche.
Theologisch steht der KU in unauflosbarem Bezug zur Taufe. Bei denjenigen
Jugendlichen, die die Taufe als Kinder empfangen haben, wird der KU als
»nachgereichte Taufunterweisung« verstanden, die sie zu einer eigenstindigen
Glaubensentscheidung befihigen und anleiten will. Getaufte Kinder gelten
auch nach der Einsegnung weiterhin als Kirchenangehoérige der EmK (und da-
mit baptized members der weltweiten UMC), erst mit der Aufnahme in die
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volle Kirchengliedschaft werden sie »bekennende« Kirchenglieder der EmK
(professing members der UMC). Fiir Jugendliche und Erwachsene, die sich tau-
fen lassen mochten, bedeutet diese Bekenntnisentscheidung gleichzeitig die
verbindliche Aufnahme in die Kirchengliedschaft; Taufe und Gliederaufnahme
werden dann in ein- und demselben Gottesdienst vollzogen.

Anders als in der deutschsprachigen Evangelisch-methodistischen Kirche ist
in der United Methodist Church Nordamerikas und in der Zentralkonferenz
Nordeuropas die Aufnahme Jugendlicher in die Kirchengliedschaft im Ab-
schlussgottesdienst des KU weithin iiblich. In diesem Falle kann von einer Be-
statigung des Taufbundes (confirmation) gesprochen werden. Auch hierzulan-
de wird in jiingerer Zeit wiederholt das Anliegen laut, den KU und das Angebot
zur Aufnahme in die Kirchengliedschaft (wieder) enger miteinander zu ver-
kntipfen, was zu kontroversen Diskussionen fiihrt (vgl. Reissing 2012, 19). Auf
der einen Seite ist fiir eine Freikirche wie die EmK die Gewinnung des »eige-
nen« Nachwuchses selbstredend von zentraler Bedeutung (vgl. Niethammer
1995), auf der anderen Seite soll aber die Freiwilligkeit von Glaubensentschei-
dung, Mitgliedschaft und Mitarbeit sichergestellt bleiben.

Aus einer bundesweiten Umfrage unter Pastorinnen und Pastoren im Jahr
2011 ging hervor, dass sich diese neue Impulse fiir den KU wiinschen, gleich-
zeitig aber auch signalisieren, dass sie nur sehr begrenzt in der Lage sind, ex-
terne Fortbildungen zu besuchen. Deshalb erscheint seit 2012 bundesweit die
Zeitschrift »KU-Impulse«, die den Unterrichtenden neue Unterrichtsentwiirfe,
Ideen und Bausteine, sowie Informationen aus der Welt des KU bietet (www.
emk-ku.de). In der Siiddeutschen Jéhrlichen Konferenz findet einmal jéhrlich
im Jahr ein KU-Fortbildungstag fiir Unterrichtende statt; in den anderen Jahr-
lichen Konferenzen gibt es in unregelméfligen Angebote im Bereich des KU.
Unzweifelhaft hat auch die Vorbereitung und Durchfiihrung einer auf mehrere
Jahre angelegten bundesweiten wissenschaftlichen Studie dem KU innerhalb
der Kirche zu erhohter Aufmerksamkeit und Beachtung verholfen.
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Im nun Folgenden werden erste empirische Ergebnisse zur Organisation des
Kirchlichen Unterrichts vorgestellt. Das konstruierte Beispiel von Max soll da-
bei einen Einblick in den KU geben, wie er in der EmK im Durchschnitt zu
finden ist:

Heute geht Max (14 Jahre) zusammen mit weiteren 7 Jugendlichen zu seiner
letzten KU-Stunde, denn am kommenden Sonntag ist Einsegnung. Vor 22 Mona-
ten hat er mit dem KU begonnen. Seitdem ist er — aufSer in den Ferien — alle 14
Tage fiir 90 Minuten in der Kirche gewesen. So sind rund 24 Treffen zusammen-
gekommen. Geleitet wird der KU vom Pastor. Max hat einen guten Draht zu ihm
gefunden, auch wenn er ihm nicht unbedingt alles erzihlen wiirde.

Neben den regelmdfSigen Veranstaltungen erlebte Max im KU aber auch noch
ein paar besondere Aktionen. Einmal war er mit seiner Gruppe auf einem Aus-
flug. An fiinf Samstagen trafen sie sich zu einem Blockseminar und zweimal ha-
ben sie zusammen eine Wochenendfreizeit erlebt.

Wie schon erwihnt, vermittelt das Beispiel von Max einen Eindruck iiber den
durchschnittlichen Verlauf des KU. Gleichzeitig zeigt die Studie aber auch, dass
es bei der Durchfithrung des KU grofie lokale und regionale Unterschiede gibt.
Darauf wird im Folgenden noch einzugehen sein.

Zunichst soll der Blick aber auf einige Grunddaten zum KU in der EmK
geworfen werden:

Zum Befragungszeitpunkt t, antworteten 226 Bezirke, was einer anfing-
lichen Beteiligungsquote von 93 % entspricht. 166 dieser Bezirke gaben an, dass
bei thnen im Zeitraum 2013/14 KU durchgefithrt wird. Damit liegt die Quote
der Bezirke mit KU bei 73 %.

In t; wurden dann die Leiter/innen nach der Organisationsform des KU ge-
fragt.

Tabelle 2 zeigt, dass der KU in 15% der Fille auf Gemeindeebene durch-
gefithrt wird. Bei 60% findet der Unterricht auf dem Bezirk und in 15% in
der Region statt. 6 % der Befragten gaben an, dass immer wieder zwischen Re-
gion und Bezirk als Organisationsform gewechselt werde.

Eine Abfrage in t, ergab, dass insgesamt 1048 Jugendliche in den Einsegnungs-
Jahrgingen 2013 und 2014 am KU teilnahmen. Da sich hier noch 128 Unter-
richtsgruppen (Units) beteiligten, betrug im Befragungszeitraum die durch-
schnittliche Gruppengroéfie in der EmK 8,2 Jugendliche. Allerdings sind hier
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Tabelle 2: Organisationsform des Kirchlichen Unterrichts (HZF01)

In welcher Organisationsform wird der KU bei Euch durchgefiihrt?

Gemeinde 15%
Bezirk (mit gemeinsamer Einsegnung) 19%
Bezirk (Einsegnung jeweils in den Gemeinden) 15%

hauptsichlich Bezirk aber auch Kooperation mit der Region (z.B. bei Freizeiten) 26 %

Region (mit gemeinsamer Einsegnung) 3%
Region (Einsegnung jeweils in den Bezirken oder Gemeinden) 12%
mal Bezirk, mal Region 6%
andere 4%

N = 89 KU-Gruppen (Units).

auch grofle Unterschiede zu beobachten. So kamen zur gréfiten Gruppe 20
Teilnehmende, wahrend zwei Gruppen nur aus dem Pastor/der Pastorin und
einem Jugendlichen/einer Jugendlichen bestanden.

Im Durchschnitt dauert der KU in der EmK 22 Monate. Am héufigsten ge-
nannt wird dabei die Dauer von 23 Monaten. Allerdings sind auch hier grofiere
Unterschiede zu beobachten. So betrigt die Standardabweichung 5 Monate und
die Spannweite reicht von 9 bis 30 Monaten.

Mit 47 % ist der 90-miniitige KU, der alle 14 Tage stattfindet, noch immer das
Unterrichtsmodell, das am héufigsten anzutreffen ist. In 17 % der Units findet
der KU wochentlich und in 24 % monatlich statt, dann zumeist als Blockunter-
richt von 180-240 Minuten Lénge.

Im Blick auf die Wochentage wird der traditionelle Mittwoch mit 34 % noch
immer am héufigsten genannt. Allerdings findet der KU vielerorts auch freitags
(22%) und samstags (33 %) statt (Mehrfachnennungen waren hier moglich).
Hierbei diirfte sicherlich eine Rolle spielen, dass durch die Einfithrung des
achtjahrigen Gymnasiums (G8) und der Ganztagesschule die Rdume fiir den
KU unter der Woche zunehmend enger werden, so dass vermehrt Richtung
Wochenende ausgewichen werden muss. Gleichzeitig ist der Samstag der ein-
zige Tag, an dem ein Blockseminar in den Rdumen der Kirche sinnvoll durch-
gefithrt werden kann.

Angesichts der unterschiedlichen Rhythmen und der Tatsache, dass auch die
Linge des KU z.T. sehr verschieden sein kann, kommt es zu erheblichen Un-
terschieden in der Anzahl der Zusammenkiinfte eines Jahrgangs. So reicht die
Spannweite hier von 9 bis 90 Treffen (VQO1)! Die durchschnittliche Anzahl der
Treffen betrégt 32, bei einer hohen Standardabweichung von 17 Treffen.

Auflerdem zeigen sich hier auch Unterschiede zwischen den Jahrlichen Kon-
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Abbildung 3: Anzahl der Treffen eines Jahrgangs (VQO1, Haufigkeitsverteilung nach Jahr-
lichen Konferenzen)

B EmK gesamt (N = 84) B SJK (N =53)
B OJK (N =17) M NJK (N = 14)

1 bis 10

11 bis 20

21 bis 30

31 bis 40

41 bis 50

Anzahl der Treffen insgesamt

51 bis 60

61 bis 90

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
Anteil der KU-Gruppen

N = 84 KU-Gruppen (Units).

ferenzen. Wihrend es KU-Gruppen mit wenigen Treffen in allen Konferenzen
gibt, findet man 55 und mehr Treffen ausschliefllich in der NJK und der OJK.
Dabei ist zu beachten, dass auch in der NJK Gemeinden aus der fritheren DDR
zu finden sind. Wir haben es hier also mit einem Ost-West-Unterschied zu tun.

In t, gaben die Unterrichtenden an, dass durchschnittlich 34 »normale« KU-
Stunden (ohne Ausfliige, Aktionen, usw.) stattfanden (VQO2). Dieser Mittel-
wert (M) ist im europdischen Vergleich ein eher niedriger Wert, der z.B. 5
Stunden unter dem Durchschnittswert der EKD liegt. Auch hier fallen wieder
die groflen regionalen bzw. lokalen Unterschiede in den EmK-Gemeindebezir-
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ken auf. So gibt es in Bezug auf die Anzahl der gehaltenen KU-Stunden eine
Spannbreite von 90 (!) Stunden, bei einer Standardabweichung von 20 Stunden.

Angesichts der beschriebenen, teilweise ganz erheblichen Unterschiede wird
spater noch zu fragen sein, ob diese Differenzen einen Effekt auf die Resultate
des KU haben (s. auch I11.1.4, S. 1181T.).

Im Blick auf besondere Aktivititen wihrend der KU-Zeit ergibt sich folgen-
des Bild:

59% der Units bieten neben dem reguldren Unterricht noch KU-Tage mit
mindestens 3 Stunden Blockunterricht an. Im Durchschnitt finden pro Gruppe
5 solcher KU-Tage statt (VQO03). Dies ist im européischen Vergleich ein hoher
Wert, der die eher niedrige Zahl der normalen Unterrichtsstunden wieder et-
was relativiert.

Zudem unternehmen 53 % der Gruppen wiahrend der KU-Zeit mindestens
einen Ausflug.

Die Anzahl der Ubernachtungen auf Freizeiten oder anderen besonderen
Veranstaltungen liegt in der EmK im Durchschnitt bei 3,6. Dies ist geringfiigig
mehr als der europdische Durchschnitt. Zu beachten ist dabei allerdings, dass
ein Fiinftel aller EmK-Gruppen keine Freizeit durchfithrt. Dieser Wert ist fast
doppelt so hoch wie im internationalen Vergleich (20 % zu 11 %, VQO05). Wenn
man bedenkt, welch positiven Auswirkungen Freizeiten auf die kirchliche Ju-
gendarbeit im Allgemeinen (Vgl. Ilg u.a. 2014, 141-143) und die Konfirman-
denarbeit bzw. den KU (Vgl. Ilg u.a. 2009, 169-173, Niemeld/Ilg 2015) haben
konnen, sollte darauf geachtet werden, dass dieser Wert in Zukunft sinkt. In
diesem Zusammenhang konnen zum Beispiel ehrenamtliche Mitarbeiter/innen
eine wichtige Rolle spielen, auf die spater (I1.2.2, S. 97fF.) noch eingegangen
wird.






Il. Der Kirchliche Unterricht
aus der Sicht der Beteiligten!

1.  Exemplarische transkribierte Freitextantworten aus den Zusatzfragebogen fiir die
Jugendlichen werden in diesem Kapitel eingearbeitet, um qualitative Aspekte der
Studie aufzunehmen.



1. Die Jugendlichen

»Hoffentlich macht es Spafs.« (m)
»Der KU macht einigermafSen SpafS! Wieso macht man so eine Umfrage?«

»Ich wiirde gerne inhaltlich mehr im KU machen! Die Idee mit dem Fragebogen ist
gut «

1.1 Wer nimmt am Kirchlichen Unterricht teil?

Vergleicht man die beiden in dieser Studie untersuchten Jahrginge, so kann
gesagt werden, dass zu Beginn des ersten Unterrichtsjahres rund zwei Drittel
der Jugendlichen 12 Jahre alt sind. Zwischen einem Fiinftel und einem Viertel
der Teilnehmenden sind bereits 13, ca. 10 % der Jugendlichen sind jiinger als 12
Jahre und nur sehr wenige élter als 13.

Da der KU in der EmK sich durchschnittlich tiber 22 Monate erstreckt, diirf-
te das Alter der meisten Jugendlichen bei der Einsegnung im 15. Lebensjahr
liegen. Es handelt sich im Blick auf das Alter also um eine relativ homogene
Gruppe. Auflerdem ist zu beobachten, dass es im Blick auf das Alter keine
grundlegenden Unterschiede zwischen dem KU in der EmK und der Konfir-
mandenarbeit in der EKD gibt.

Im Blick auf die Geschlechter sind die Méddchen mit 52 % gegentiber den Jun-
gen (48 %) leicht in der Mehrzahl. Dies sollte allerdings nicht iiberbewertet wer-
den, wie ein Vergleich der beiden Jahrgénge deutlich macht: Denn wéhrend im
Jahrgang, der 2014 eingesegnet wird, die Kluft mit 54 % zu 46 % relativ grofd ist,
sind Jungen und Médchen im Jahrgang 2013 fast exakt gleichstark vertreten.

2% der Jugendlichen gaben an, eine andere als die deutsche Staatsbiirger-
schaft zu besitzen, 10 % kreuzten an, dass sie mindestens ein Elternteil mit Mi-
grationshintergrund haben.

Einen erkennbaren Unterschied gibt es im européischen Vergleich bei der
Anzahl der Getauften. Vergleichsweise niedrige 74 % der Jugendlichen gaben
an, getauft zu sein (international 94 %). Hier kann man deutlich die im frei-
kirchlichen Bereich stirker praktizierte Moglichkeit zum Taufaufschub er-
kennen.

Wihrend in anderen Kirchen ungetaufte Jugendliche eher aus kirchenfernen
Familien stammen, ist dies in der EmK gerade umgekehrt. So geben 27 % der
ungetauften Jugendlichen an, aus einem »sehr religiosen« Elternhaus zu stam-
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men (getauft: 17 %). 25 % der ungetauften Jugendlichen lesen wochentlich oder
sogar téaglich in der Bibel (getauft: 13 %, CH04).

Im Blick auf den Schulabschluss streben 54 % der befragten Jugendlichen das
Abitur an. Auf die Realschule gehen 33 % und die Hauptschule besuchen 6 %.
Sehr erfreulich ist in diesem Zusammenhang, dass die Schulart keinen Einfluss
auf die Zufriedenheit mit dem KU zu haben scheint. So sind 85 % der Haupt-
schiiler mit »der KU-Zeit insgesamt« zufrieden (KNO1). Bei den Realschiilern
und -schiilerinnen sind es 80 % und bei den Gymnasiasten und Gymnasiastin-
nen 83 %. Zwar ist die Datenmenge im Blick auf die Besucher/innen der Haupt-
schule her gering, doch scheint sich der Verdacht, dass der Kirchliche Unter-
richt zu »verkopft« sei, zumindest auf diesem Wege nicht erhirten.

Blickt man nun auf die Angaben, die die Jugendlichen tiber ihre Eltern ma-
chen, so erkennt man, dass 77 % von ihnen ihre Eltern fiir »sehr« oder »ziem-
lich religios« halten (CJO1). 59 % gaben an, dass Ihre Eltern in der Kindheit
»fast jeden Abend« ein Abendgebet mit ihnen gesprochen haben, weitere 23 %
erinnerten sich, dass dies »manchmal« der Fall war (CJ02). 60 % der Jugend-
lichen gaben an, dass es ihren Eltern wichtig ist, dass sie »den Gottesdienst
regelmiflig besuchen« (CZF22). In diesem Zusammenhang wurden die Ju-
gendlichen auch gefragt: »Wie oft liest du fiir dich allein in der Bibel?« (CH04),
da auch hier ein Einfluss des Eltern-Vorbilds angenommen werden kann. 30 %
der Heranwachsenden antworten »(fast) nie«, 23 % kreuzen »mindestens ein-
mal im Jahr« an, weitere 32 % »mindestens einmal im Monat« und schliefSlich
5% »jeden Tag«.

Schon die erste Studie zur Konfirmandenarbeit (2007-2009) hat gezeigt,
dass das Elternhaus einen wesentlichen Faktor fiir die Kirchenbindung der Ju-
gendlichen darstellt (Ilg u.a 2009, 78-88). Diese Ergebnisse werden durch die
vorliegende Studie nun auch fiir die EmK bestitigt (Abbildung 4).

Auch im Blick auf die religiosen Einstellungen der Jugendlichen hat das El-
ternhaus einen wichtigen Einfluss, wie Abbildung 5 zeigt.

Durchaus iiberraschend ist allerdings, dass auch 61 % der Jugendlichen, die
ihr Elternhaus als »tiberhaupt nicht religios« einschitzen, der Meinung sind,
dass Jesus auferstanden sei (CE04). Dies konnte einerseits darauf hinweisen,
dass die Jugendlichen von ihren Eltern stirker religiés gepriagt wurden als
ihnen selbst bewusst ist. Zum anderen zeigt es, dass auch da, wo Jugendliche
aus einem weniger religiosen Umfeld kommen, noch zahlreiche religiése An-
kniipfungspunkte fiir ein Gesprach im KU vorhanden sind.

Gleichzeitig sollten sich die Unterrichtenden aber immer bewusst sein, dass
es auch in einem durch religiose Elternhduser gepragten Setting immer Jugend-
liche geben kann, fiir die grundlegende Fragen des Glaubens offen sind. So
geben 24 % der Jugendlichen in t; an, dass sie unsicher seien, was sie glauben
sollen (CEO05), in t, steigt der Wert auf 27 % (KE05). Stellvertretend fiir sie
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Abbildung 4: Zusammenhang von Vorerfahrungen Jugendlicher mit kirchlichen Angebo-
ten und eingeschitzter Religiositit des Elternhauses (t,)

Hast du mehr als dreimal an einer Veranstaltung oder Gruppe der EmK vor Ort
teilgenommen?
[ Im Alter von 5-9 Jahren? (CM11) [ Seit du 10 Jahre alt warst? (CM12)
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N = 715-716; Lesehilfe: 86 % der Jugendlichen, die nach ihrer Einschitzung aus einem sehr
religiosen Elternhaus stammen, haben im Alter von 5-9 Jahren an einer Gruppe/Veranstal-
tung der EmK teilgenommen.

schreibt zum Beispiel ein Madchen: »Ich bin mir nicht sicher, wie ich an Gott
glauben soll oder ob ich das iiberhaupt kann« (CM16).

Lohnenswert ist auch ein Blick auf die Bildungskultur der Eltern. Um hier
einen Eindruck zu bekommen, hat sich die Frage nach der Anzahl der Biicher
im Regal der Eltern im Sinne eines »kulturellen Kapitals« international etab-
liert. Wéhrend im internationalen Vergleich 31 % der Eltern mehr als 250 Bii-
cher besitzen (CM04), sind es in der EmK 56 % (CM04). Dagegen sind Jugend-
liche aus vermutlich bildungsbenachteiligten Familien in der EmK deutlich
seltener zu finden. So gaben nur 10% an, dass ihre Eltern 50 oder weniger
Biicher besitzen (CM04).
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Abbildung 5: Anteil der Zustimmung zur Aussage »Jesus ist auferstanden« (CE04) im Zu-
sammenhang mit der Einschitzung des Elternhauses
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N = 735; Lesehilfe: 94 % der Jugendlichen, die nach ihrer Einschitzung aus einem sehr religio-
sen Elternhaus stammen, stimmen der Aussage »Jesus ist auferstanden« zu; Ja-Antworten =
Stufen 5/6/7.

1.2 Motivation und Ziele

Da es innerhalb der EmK keine Statistiken iiber Kirchenangehérige und Kir-
chenzugehorige eines Jahrgangs gibt, wurden die Hauptamtlichen in t, gefragt,
wie viele Jugendliche mit diesem Status theoretisch am KU teilnehmen konn-
ten (HZF02 und HZF03). Nun haben diese Zahlen natiirlich eine gewisse Un-
schirfe, weshalb hier auf ihre Nennung auch verzichtet wird, doch deuten die
Daten an, dass iiber 90 % der Jugendlichen, die als Angehoérige oder Zugehérige
in der EmK gefiihrt werden, auch am KU teilnehmen.

Doch warum ist das so? Warum wird ein Angebot, das prinzipiell freiwillig
ist, von nahezu allen Jugendlichen wahrgenommen?

In t; wurde deshalb nach der Motivation der Jugendlichen gefragt. Wie Ta-
belle 3 zeigt, findet nur die Formulierung »Weil ich von mir aus teilnehmen
wollte« (CA11), mit 73 % eine deutliche Zustimmung.
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Tabelle 3: Motivation zur Teilnahme am Kirchlichen Unterricht (t)

Ich nehme an der KU-Zeit teil, ... M SD TZ
CAO01: weil sich Freunde von mir konfirmieren/einsegnen lassen 267 176  18%
CAO03: weil das in meiner Familie schon immer so war 425 218 49%
CAO04: weil ich als Kind getauft worden bin 377 244 42%
CAO05: weil ich mich zur Teilnahme gezwungen fiihlte 193 157 9%
CA06: weil es meine Familie wollte 342 207 30%
CA08: weil ich gehort habe, dass die KU-Zeit Spafl macht. 395 201 42%
CA11: weil ich von mir aus teilnehmen wollte 540 1.84 73%

N = 735-748; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

Die Jugendlichen sehen also den Entschluss, am KU teilzunehmen, zu einem
groflen Teil als ihre autonome Entscheidung an, die freilich von anderen Fak-
toren, wie z.B. der Familie oder der Tatsache, getauft zu sein, mit beeinflusst
wurde. Dazu passt, dass lediglich 9% der Jugendlichen sich zum KU gezwun-
gen fithlen (CA05).

Man kann sicherlich fragen, ob die Jugendlichen hier wirklich so selbst-
bestimmt handeln, wie sie meinen. Doch sollte man diesen Wert bewusst wahr-
nehmen. In einer Zeit, in der Eltern ihre Kinder als Gegeniiber ernst nehmen
und partnerschaftlich die Aktivitdten der Jugendlichen besprechen, haben die
Heranwachsenden heute deutlich mehr Handlungsspielrdume als frither.

Das bedeutet aber auch, dass die Teilnahme der Jugendlichen am KU kein
Naturgesetz ist, das von Generation zu Generation automatisch weitergegeben
wird. Traditionsabbriiche sind hier durchaus anzunehmen, wie die zwei fol-
genden Beispiele aufzeigen. In Schweden fiel der Anteil der Jugendlichen, die
sich zur Konfirmandenzeit anmeldeten, zwischen 1970 und 2008 drastisch
von 81 % auf 31 % ab (Schweitzer u.a. 2015b, 307). In der Schweiz lieflen sich
1970 42 % der Jugendlichen konfirmieren, 2012 liegt der Anteil nur noch bei
22 % (Schlag u.a. 2016, 315). Leider liegen fiir die EmK in Deutschland keine
gesicherten Vergleichszahlen vor. Es kann aber sicherlich nicht davon aus-
gegangen werden, dass Jugendliche in der EmK gleichsam selbstverstandlich
am KU teilnehmen.

Auf den ersten Blick wird das Motiv der eigenen Taufe (CA04) mit 42 % in
der EmK deutlich schwicher bejaht, als zum Beispiel in der EKD (54 %). Aller-
dings liegt dies vor allem an dem Fakt, dass zum Zeitpunkt des KU in der EmK
deutlich weniger Jugendliche getauft sind als in der EKD. Vergleicht man die
Daten bei den Getauften, so kommt man auf recht dhnliche Werte von 56 %
(EmK) und EKD (57 %).
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Eine geringe Rolle, sich fiir den KU anzumelden, spielen mit 18 % dagegen
die eigenen Freunde (CAO1). Dies deutet einerseits darauf hin, dass sich die
methodistischen Jugendlichen in einer Minorititen-Situation befinden. Es gibt
in ihrem Umfeld einfach sehr wenige, die mit ihnen zum KU in die EmK gehen.
Da der KU zudem héufig auf einem Bezirk veranstaltet wird, kann es sein, dass
einige dieser Jugendlichen auch noch aus einem anderen Ort stammen. So
schreibt ein Jugendlicher bei t;: »Ich habe hier keine wirklichen Freunde. Die
sind alle in meiner Klasse und die werden in der evangelisch-lutherischen Kirche
konfirmiert« (CM16). Zugleich kann man diesen Wert aber auch als Indiz dafiir
werten, dass die Tatsache, zu einer Minoritdt zu gehoren, in der EmK nicht zu
einer Abgrenzung nach auflen fithrt. Offensichtlich ist es fir die Jugendlichen
(und deren Eltern) nicht so wichtig, ob ihre Freunde methodistisch sind oder
nicht, sonst wire dieser Wert vermutlich hoher. Interessant ist in diesem Zu-
sammenhang, dass in Polen 48% der evangelischen Konfirmandinnen und
Konfirmanden Freunde als Grund fiir den Besuch des Konfirmandenunter-
richts angeben. Es konnte also sein, dass hier eine starkere (evtl. auch von au-
en provozierte) Abgrenzungsneigung vorliegt, als dies in der EmK der Fall ist
(zur Minorititssituation vgl. Beilwenger u.a. 2015).

Auf die oben gestellte Frage, warum die Jugendlichen sich zum KU anmel-
den, konnte bis hierher lediglich festgehalten werden, dass ein Grofiteil der
Jugendlichen dies als ihre personliche Entscheidung sieht. Doch was motiviert
Heranwachsende zu dieser personlichen Entscheidung? Hier geben die Ziele
bzw. Erwartungen, die die Jugendlichen mit der Teilnahme am KU verbinden,
interessante Auskiinfte.

Auffallig ist dabei die Beobachtung, dass die Heranwachsenden in der EmK

eine sehr hohe religiose und damit auch intrinsische Motivation mitbringen
(Tabelle 4).
In der EmK wollen 73% der Jugendlichen im KU »mehr tiber Gott und den
Glauben erfahren« (CB01), 71 % wollen »im Glauben gestéirkt« werden (CB08)
und immer noch hohe 65 % mochten »iiber ihren Glauben entscheiden« kon-
nen (CB03). Diese Werte unterscheiden sich von den internationalen Ver-
gleichsdaten recht deutlich (vgl. Abbildung 6 und die detaillierte Ubersicht in
Schweitzer u.a. 2015b, 365).

Diese erkennbar hohe Grundmotivation der EmK-Jugendlichen bietet fiir
den KU grofie Chancen. Die Durchfithrenden miissen nicht zuerst erkldren,
warum der KU wichtig ist, sondern konnen damit rechnen, dass die Jugend-
lichen in ihrer Gruppe wirklich etwas lernen wollen, auch wenn sie dies in einer
konkreten Stunde (zum Teil nach einem anstrengenden Schultag) nicht immer
zeigen konnen (s. S. 109).

Lange Zeit galten Konfirmation beziehungsweise Einsegnung als rite de pas-
sage (van Gennep 1981). Diese Sicht hat sich zum Teil bis heute bewahrt, ob-
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Tabelle 4: Erwartungen Jugendlicher an ihre KU-Zeit

Ich nehme an der KU-Zeit teil, ... M SD 7
CBO1: um mehr iiber Gott und den Glauben zu erfahren. 533 1.65 73%
CB02: um die Gemeinschaft in der KU-Gruppe zu erleben. 464 177 56%
CB03: um selbst iiber meinen Glauben entscheiden zu konnen. 498 178 65%
CB04: um einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwerden zu tun. 391  1.90 40%
CB07: um dariiber nachzudenken, was gut oder schlecht ist fiir 42 190 47%
mein Leben.
CB08: um im Glauben an Gott gestarkt zu werden. 525 1.65 71%
CB09: um bei der Einsegnung ein grofies Familienfest feiern zu 3.64 201 36%
konnen.
CB10: um am Ende Geld oder Geschenke zu bekommen. 3.00 2.03 24%
CBI11: um bei der Einsegnung den Segen zu empfangen. 545 1.61 73%

N = 744-752; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; TZ = tendenzielle Zustimmung
(Stufen 5/6/7).

wohl sich fiir die Heranwachsenden im Alter von 14 Jahren, abgesehen von der
gesetzlichen Religionsmiindigkeit, wenig dndert. Unter dem Vorzeichen langer
Schul- und Ausbildungszeiten ist davon auszugehen, dass die (frithe) Adoles-
zenz, in die die Konfi- bzw. KU-Zeit fillt, zwar eine pragende Bedeutung im
Lebenslauf hat, viele lebensbedeutsame Entscheidungen heute aber eher in der
dritten als in der zweiten Lebensdekade getroffen werden (vgl. Schweitzer 2003,
Smith/Denton 2005). Bernd Schroder stellt daher in seiner Religionspddagogik
fest: »Die Konfirmation tragt ... nicht langer den Charakter eines Schlusspunk-
tes, sondern eines Gedankenstrichs, also einer — entwicklungspsychologisch
und biografisch sehr wichtigen - Zwischenstation auf dem Weg des Christen,
der in der Taufe verwurzelt und auf sie riickbezogen ist.« (Schroder 2012, 479).
Schréder sieht die Konfirmation als »Schnittstelle zwischen Evangelium und
Lebensfithrung des Menschen«, und versteht sie in diesem Sinne funktional
als Ubergangsritus zum Erwachsenalter hin. In der gegenwirtigen Fachdiskus-
sion wird die Konfi- bzw. KU-Zeit zumeist als lebensgeschichtliche Station auf
dem Weg Heranwachsender angesehen, die mit einem Zugewinn an Miindig-
keit und Freiheit verkniipft ist (vgl. Ebinger 2014, 165).

Fragt man nun die Jugendlichen in der EmK nach ihrer Einschitzung in
dieser Frage, so sind in t; allerdings immerhin 40% von ihnen der Meinung
(CB04), dass die KU-Zeit ein »wichtiger Schritt zum Erwachsenwerden« dar-
stellt. Dies ist im internationalen Vergleich ein eher hoher Wert (international:
36 %). Das ist auch deshalb interessant, weil die Einsegnung ja keinerlei kir-
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Abbildung 6: Religiés motivierte Teilnahme-Motive Jugendlicher im ékumenischen und
internationalen Vergleich (t,)
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N = 25992/10058/747 (CB01); N = 25906/10008/744 (CB03); N = 25855/9988/746 (CB08);
Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll zu; Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

chenrechtliche Bedeutung hat. Auf diesen Punkt wird spédter nochmals ein-
zugehen sein (s. S. 1861.).

Die Erwartung »bei der Einsegnung den Segen zu empfangen« (CB11) stellt
fur die Jugendlichen mit 73 % Zustimmung ein sehr wichtiges Motiv fir die
Teilnahme dar. Diesem Aspekt ist spiter noch genauer nachzugehen (s.
S.1791F.). An dieser Stelle kann allerdings schon festgehalten werden, dass got-
tesdienstliche Handlungen wie z. B. der personliche Segenszuspruch fiir die Ju-
gendlichen von einiger Bedeutung sind.

Besonders bemerkenswert an den Teilnahmemotiven der Jugendlichen in t;
ist sicherlich auch, dass das zu erwartende Familienfest bzw. die Geschenke
eine auffallend geringe Rolle spielen. So geben lediglich 24 % der Jugendlichen
bei t; an, dass sie den KU besuchen, um »am Ende Geld oder Geschenke zu
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Abbildung 7: Bedeutung verschiedener Aspekte der Einsegnungsfeier im Zeitvergleich
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bekommen« (CB10). Erwartungsgemifd liegt der Wert bei den ménnlichen
Teilnehmenden diesbeziiglich etwas hoher als bei den weiblichen, doch auch
unter den Jungen sind es nur 31 % die der Aussage zustimmen. Die oft gedufler-
te Vermutung indes, dass das erwartete Geld eines der Hauptmotive fir die
Teilnahme der Jugendlichen am KU darstellte, ist definitiv zurtickzuweisen.

Im Vergleich zwischen t; und t, zeigt Abbildung 7, dass sich die Bedeutung
der Einsegnung und des damit verbundenen Festes am Ende der KU-Zeit er-
wartungsgemafd deutlich verstarkt. Alle Werte steigen von t; zu t, an, wobei das
Motiv, den Segen zu empfangen, noch immer am stirksten bejaht wird. Den
grofiten Sprung macht aber das Familienfest im Anschluss an den Gottes-
dienst, das deutlich an Bedeutung gewinnt. Dagegen spielen die Geschenke
mit 49 % auch in t, noch immer eine eher untergeordnete Rolle.
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Abbildung 8: Bedeutung verschiedener Aspekte der Einsegnungsfeier im Vergleich zwi-
schen Jungen und Médchen (t,)
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N =280-282 (mannl.); N = 323-326 (weibl.); Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch ein Vergleich zwischen Jungen
und Médchen.

Zwar zeigen auch bei t, die Jungen wiederum ein hoheres Interesse an Geld
und Geschenken, bei den Motiven Segen und Familienfest liegen sie jedoch nur
wenig unter den Zustimmungswerten der Madchen. Das zeigt, dass fiir Jungen
das Geld bei der Einsegnung zwar wichtiger ist als fiir Mddchen, doch tritt dies
nicht in Konkurrenz zu den anderen Zielen. Mit anderen Worten: Jungen wol-
len Geld und Segen, ohne dass sie darin einen Widerspruch sehen.
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1.3 Erwartungen

Bis jetzt wurde gefragt, welche Ergebnisse die Jugendlichen am Ende ihres KU
erwarten. Nun soll der Blick stirker auf den Weg dahin gerichtet werden. Wel-
che Erwartungen haben die Jugendlichen im Blick auf den Verlauf des Unter-
richts?

Tabelle 5: Erwartungen an den Verlauf des Kirchlichen Umterrichts (t;)

Wihrend meiner KU-Zeit ist es mir wichtig, ... M SD TZ
CKO04: die Themen selbst mitbestimmen zu diirfen. 431 191 46%
CKO5: viel Spaf$ zu haben. 648 099 93%
CK11: dass meine Glaubensfragen vorkommen. 519 1.62  68%

N = 732-745; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Tabelle 5 gibt einen Uberblick iiber die Erwartungen. Dabei sticht vor allem
CKO5 heraus. 93 % der Jugendlichen wollen im KU viel Spafl haben. Man kénn-
te diesen Wert als Ausdruck einer »Spaf3gesellschaft« diskreditieren. Doch dass
Jugendliche bei einem Angebot, das sie freiwillig besuchen, auch Spaf haben
wollen, ist weder iiberraschend noch verwerflich. Nicht vergessen werde sollte
zudem, dass die Motivation der Heranwachsenden im KU etwas tiber Gott und
den Glauben zu lernen hoch ist, wie oben gezeigt wurde. Spafl zu haben und
dabei etwas zu lernen, sind fiir die Jugendlichen also zumeist keine Gegensétze
sondern zwei Faktoren die sich unterstiitzen kdnnen.

Etwas iiberraschend ist vielleicht, dass die Madchen mit 95% Zustimmung
sogar etwas mehr Spaf haben wollen als die Jungen (92 %).

Im internationalen Vergleich zeigt sich nochmals, dass die Jugendliche in der
EmK den KU mit hohen Erwartungen beginnen.

Ein Wert sticht dabei besonders hervor: Die methodistischen Teilnehmen-
den haben ein hohes Interesse daran, dass ihre Glaubensfragen im KU vorkom-
men. Bei weiblichen Heranwachsenden ist dieses Interesse mit 73 % Ja-Anteil
nochmals deutlich stirker als bei Jungen (63 %), doch auch diese liegen deutlich
iiber dem internationalen Durchschnitt. Auflerdem kreuzen Jugendliche, die
nicht sicher sind, was sie glauben sollen, bei CK11 ebenfalls etwas positiver an
als andere (rggos/xxii = -0.10%).
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Abbildung 9: Erwartungen an den Verlauf des Kirchlichen Unterrichts (t;) im internatio-
nalen Vergleich
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1.4 Erfahrungen

Es ist sehr erfreulich, dass ein Grofiteil der Jugendlichen mit dem KU gute Er-
fahrungen macht. Tabelle 6 zeigt, dass 81 % der Teilnehmenden am Ende der
KU-Zeit ein positives Fazit ziehen. Besonders zufrieden sind die Jugendlichen
mit ihrem kirchlichen »Personal«. 84% der Teilnehmenden sind mit den
Hauptverantwortlichen (in der Regel Pastorinnen und Pastoren) zufrieden,
bei den weiteren Mitarbeitenden liegt die Zufriedenheit bei immer noch hohen
80%. Angesichts dieser Ergebnisse ist es sicherlich nicht iibertrieben, den KU
in der EmK als ein Erfolgsmodell in der Arbeit mit Jugendlichen zu bezeichnen.
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Tabelle 6: Zufriedenheit mit verschiedenen Aspekten der KU-Zeit

Wie zufrieden bist Du mit ... M SD TZ
KNO03: den Themen in der KU-Zeit 512 126 72%
KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit biblischen Texten, 504 138 67%
Gruppenarbeit usw.)
KNO7: Pastor/in, KU-Hauptverantwortliche/r 5.89 143  84%
KNO08: anderen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern 557 153 80%
KN10: den Gottesdiensten 514 142 74%
KN14: Musik/Lieder/Singen 511 1.68 67%
KN11: Freizeiten/Seminare/Camps 560 1.63  78%
KNO1: der KU-Zeit insgesamt 549 130 81%

N =557-619; KNO8: N = 364; Skala: 1 = ganz unzufrieden; 7 = total zufrieden; M = Mittelwert;
SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Am unteren Ende der Skala, aber mit noch immer respektablen Werten, finden
sich die erlebten Arbeitsformen und das Musizieren im KU mit jeweils 67 %. Im
Blick auf die Arbeitsformen wird spiter noch zu fragen sein, ob Gruppen, in
denen vermehrt kreative und aktivierende Methoden zur Anwendung kom-
men, hier bessere Ergebnisse haben (s. S. 153ff.). Wie Abbildung 10 zeigt, ist
die Zufriedenheit mit dem KU auch im internationalen Vergleich hoch.

Dabei ldsst sich beobachten, dass es vor allem bei der Zufriedenheit mit den
erlebten Gottesdiensten deutliche Unterschiede gibt. Aus dieser Beobachtung
sollten allerdings keine allzu schnellen Schliisse gezogen werden. Denn es wur-
de schon gezeigt, dass die religiésen Einstellungen der Eltern stark die Uber-
zeugungen der Jugendlichen prigen (s. S. 34f.), so dass Jugendliche aus unter-
schiedlichen religiosen Sozialisationen ein und denselben Gottesdienst ganz
unterschiedlich erleben konnen. Es wire also falsch, sich vorschnell auf den
Ergebnissen der Befragung auszuruhen. Gleichwohl kénnen diese aber im
Raum der EmK als Chance begriffen werden, da man die Jugendlichen im
KU-Alter mit den angebotenen Gottesdiensten offenbar noch erreichen kann
(vgl. V.3,s. S. 24411).

Die zeitliche Belastung der Jugendlichen durch die Schule, aber auch durch
verschiedenste Freizeitaktivitaten hat in den zurtickliegenden Jahrzehnten kon-
tinuierlich zugenommen, quer durch alle Schularten. Viele Jugendliche, die ein
Gymnasium mit verkiirzter Schulzeit (»G8«) besuchen, empfinden die Ver-
dichtung von schulischen Leistungsanforderungen besonders stark.

Dennoch wird der KU nur von einem kleinen Anteil der Jugendlichen als gro-
lere zusitzliche Belastung empfunden. Nur 17 % empfinden die KU-Zeit als fiir
sie »stressig« (KK10; bei Schiilern und Schiilerinnen, die das Abitur anstreben,
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Abbildung 10: Zufriedenheit im internationalen Vergleich
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sind es 18 %). Dies deutet darauthin, dass die Leitenden die Situation der Jugend-
lichen mehrheitlich gut einschitzen und darauf angemessen eingehen.

Zum Erfolg des KU tragen sicherlich auch die guten zwischenmenschlichen
Erfahrungen bei, die Jugendlichen in dieser Zeit machen.

Tabelle 7 stellt diese Erfahrungen zusammen und zeigt, dass gerade fiir eine
kleine Kirche, in der man sich schnell kennenlernen kann, in diesen zwischen-
menschlichen Erfahrungen grofie Chancen liegen kénnen.

Besonders hervorzuheben sind dabei die 82 % der Jugendlichen, die sich in
ihrer Kirchengemeinde willkommen und anerkannt fithlen. Dies ist auch im
internationalen Vergleich (KK37: 70 %) ein herausragender Wert, der nur von
Schweden (86 %) noch tibertroffen wird. Dass dieser Eindruck bei den metho-
distischen Jugendlichen auch mit den positiven zwischenmenschlichen Erfah-
rungen im Gottesdienst zusammenhéngt (rggsy/xsos = 0.34), diirfte dabei nicht
tiberraschen.
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Tabelle 7: Zwischenmenschliche Erfahrungen wihrend der KU-Zeit (t,)

Item M SD TZ

KB02: Wiahrend der KU-Zeit habe ich gute Gemeinschaft in der 580 131 85%
KU-Gruppe erlebt.

KK56: In der KU-Zeit habe ich neue Freundinnen/Freunde 505 2.04 66%
gefunden.

KK37: Ich habe den Eindruck, dass ich in unserer Kirchengemeinde 5.82 143 82%
willkommen und anerkannt bin.

KS04: Ich habe nette Leute getroffen (in den Gottesdiensten 575 147 80%
wihrend der KU-Zeit).

KKO03: In der KU-Zeit habe ich guten personlichen Kontakt zu den 510 1.53  69%
Leitenden und Mitarbeitenden bekommen.

KGO06: Wenn ich personliche Probleme habe, wiirde ich mich an 2.77 1.76  18%
einen Pastor oder eine Pastorin wenden.

N = 611-620; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

69 % der Heranwachsenden bekommen einen guten personlichen Kontakt zu
den Verantwortlichen fiir den KU. Allerdings hat dieser Kontakt auch seine
Grenzen, wie die Tatsache zeigt, dass lediglich 18 % der Jugendlichen sich bei
personlichen Problemen an einen Pastor bzw. eine Pastorin wenden wiirden
(KGO06). Dieser Wert steht moglicherweise im Gegensatz zum seelsorgerlichen
Selbstverstindnis der Hauptamtlichen, liegt aber voll im internationalen
Durchschnitt (KG06: 16 %). Zu beachten ist dabei, dass Pastorinnen und Pasto-
ren zugleich als Repréasentanten und Repréisentantinnen der Erwachsenenwelt
und der Institution Kirche angesehen werden, beides Faktoren, die bei den
Adoleszentinnen und Adoleszenten die Akzeptanz Hauptamtlicher als Seelsor-
genden eher schmilern. Auf diese Fragezusammenhinge wird an anderer Stelle
nochmals eingegangen werden (s. S. 1321£.).

Eine Herausforderung fiir die Zukunft kénnte darin liegen, dass nur 31 % der
Jugendlichen den Eindruck haben, die Themen in der KU-Zeit selbst mit-
bestimmen zu konnen. Dieser Wert liegt deutlich unter dem internationalen
Durchschnitt von 35 % (KK04). Angesichts der vergleichsweise kleinen Grup-
pengroflen in der EmK, die ein flexibles Reagieren auf die Wiinsche der Jugend-
lichen eigentlich erleichtern sollte, iiberrascht dieser niedrige Wert durchaus.

Vielleicht liegen die Griinde dafiir auch beim Begriff »Kirchlicher Unter-
richt«, der starker einen festen Lehrplan, den es einzuhalten gilt, implizieren
konnte. Dazu kénnte passen, dass nur 20 % der Unterrichtenden der Meinung
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sind, dass die Jugendlichen die »Auswahl der Themen selbst mitbestimmt« ha-
ben (VB09).

Der Wert zeigt auch, dass der in der Rahmenordnung von 2000 intendierte
Perspektivwechsel (s. S. 59f., 153£.), den KU von Sicht der Jugendlichen her zu
denken, an vielen Stellen noch nicht vollzogen wurde.

Nun kann man sicherlich fragen, ob Jugendliche die Themen mitbestimmen
miissen. Dies wird spéater nochmals zu untersuchen sein (s. S. 121ff.). Bereits
hier sei allerdings angemerkt, dass die Beteiligung an den Themen dazu fithren
kann, dass die Jugendlichen im KU die EmK als »Mitmachkirche« erleben (vgl.
S.177f).

Ebenfalls herausfordernd ist, dass nur wenig mehr als die Halfte der Jugend-
lichen das Gefiihl haben, dass ihre Glaubensfragen im KU zur Sprache kom-
men (KK11). Zwar liegt dieser Wert noch deutlich tiber den internationalen
Vergleichsdaten (KK11: 42 %), doch wurde oben gezeigt, dass die Teilnehmen-
den am KU in der EmK hier auch besonders hohe Erwartungen haben. Heraus-
fordernd ist hierbei auch, dass in t; 100 % der Mitarbeitenden den Jugendlichen
vermitteln wollten, dass ihre Glaubensfragen eine Rolle spielen. Und in t, sind
immerhin noch 84 % der Mitarbeitenden der Meinung, dass ihnen dies gelun-
gen sei. Wir haben es hier also mit einer sehr unterschiedlichen Wahrnehmung
Zu tun.

Die Ergebnisse in KK11 korrelieren zudem erkennbar mit der Aussage »wir
konnten die Themen selbst mitbestimmen« (rggosxiii = 0.29*%). Die Diskre-
panz in der Wahrnehmung und die gerade aufgezeigte Korrelation machen
deutlich, dass es eben nicht reicht, ein fertiges Themenraster anzubieten und
dann darauf zu warten, dass die Jugendlichen hier ihre Fragen »eintragen«.

Um hier in Zukunft bessere Werte erzielen zu konnen, erscheint es erforder-
lich zu sein, die Themenwiinsche der Jugendlichen stiarker aufzunehmen. Au-
Blerdem konnte es hilfreich sein, bewusst Raum fiir die Fragen der Jugendlichen
(z.B. durch gezielte »Fragestunden«) einzuplanen. Gleichzeitig zeigt die Studie
aber auch, dass sich Beziehungsarbeit von Seiten der Leitenden auch im Blick
auf diesen Aspekt lohnt. Denn wenn die Jugendlichen das Gefiihl haben, zu den
Hauptamtlichen einen guten personlichen Kontakt gefunden zu haben, dann
steigt auch ihr Empfinden, dass die eigenen Glaubensfragen zur Sprache ka-
men (rgki1/kKo3 = 0.36).

Ein weiterer herausfordernder Befund ist, dass 34 % der Jugendlichen das
Gefiihl haben, dass das, was sie in der KU-Zeit gelernt haben, mit ihrem Alltag
»wenig zu tun« hat (KK35).

Hier ist allerdings interessant, dass es, anders als vielleicht erwartet, keinen
signifikanten Zusammenhang zwischen KK35 und KK04 (»In der KU-Zeit
konnten wir die Themen, die behandelt wurden, mitbestimmen«) gibt. Im
Klartext bedeutet dies: Ob die Jugendlichen das Gefiihl haben, dass die KU-



84 | 11:1. Die Jugendlichen

Abbildung 11: Vergleiche zwischen Zielen (t;) und entsprechenden Erfahrungen der Ju-
gendlichen in t,
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N =744-749 (t,); N = 614-620 (t,); Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; Anteil der Ja-
Antworten = Stufen 5/6/7.

Themen mit ithrem Leben etwas zu tun haben, hingt nicht davon ab, ob sie
diese Themen selbst mitbestimmen konnten!

Diese iiberraschende Beobachtung kénnte unter Umstédnden darauf hinwei-
sen, dass es nicht wenigen Jugendlichen schwer fillt, eine Beziehung zwischen
den behandelten christlichen Themen und den Fragen ihres Alltags herzustel-
len. Sollte diese Vermutung zutreffend sein, so bestiinde die Herausforderung
darin, die Lebensrelevanz der christlichen Themen stiarker zu vermitteln.

Es konnte allerdings auch sein, dass Jugendliche im KU, wenn sie sich The-
men wiinschen konnen, vor allem an klassische kirchliche Themen denken und
gewissermaflen die Wiinsche schon im Voraus filtern. In diesem Fall bestiinde
dann die Herausforderung, die Jugendlichen zu ermutigen, wirklich dartiber
nachzudenken, welche Fragen sie in ihrem Alltag beschéftigen.
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Abbildung 12: Verdnderung zwischen Ziel und Erfahrung bei CB01/KBO01: »mehr tiber Gott
und den Glauben erfahren« (CBO1_DIFF)
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N = 515; Mittlere Differenz CBO1_DIFF in Abhéngigkeit vom Startwert bei CB01. Lesehilfe:
30% der Jugendlichen kreuzen bei CBO1 und KBO1 die gleiche Stufe an. 18 % kreuzen in t,
eine Stufe hoher an als in t; (also zum Beispiel Stufe 5 statt Stufe 4).

In der Befragung wurde, korrespondierend zu den Zielen (t;), auch nach den
Erfahrungen am Ende der KU-Zeit gefragt (t,). Abbildung 11 bietet hierzu eine
Ubersicht.

Die Befunde zeigen, dass im Schnitt alle Erwartungen der Jugendlichen am
Ende iibertroffen werden. Dies ist ein sehr erfreuliches Ergebnis, das hier aus-
driicklich gewiirdigt werden soll. Gleichzeitig muss aber auch gesagt werden,
dass ein Anstieg in der Summe natiirlich nicht bedeutet, dass dies fiir alle Ju-
gendlichen gilt. Dies soll stellvertretend an CB01/KB01 (»mehr iiber Gott und
den Glauben erfahren«) gezeigt werden. Durch den personlichen anonymen
Code, den jeder Fragebogen besitzt, ist es moglich, die Fragebogen von t; und
t, einander zuzuordnen. So kann auf der Individualebene analysiert werden,
wie sich das Ankreuzverhalten von t; zu t, verdndert (Abbildung 12).

Obwohl die Erwartung, im KU mebhr {iber Gott und den Glauben zu erfah-
ren, also insgesamt ibererfiillt wurde, sind gleichzeitig 32% der Heranwach-
senden der Meinung, zu wenig gelernt zu haben. Eine Jugendliche schreibt
zum Beispiel bei t,, auf die Frage, wie sie den KU gestalten wiirde (KM16):
»Mehr Tiefgang, personliche Themen durchnehmen, intensiv diskutieren wie:
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Abbildung 13: Vergleiche zwischen Ziel (t;) und Erfahrung (t,)
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Liebe (Mann und Frau), Sexualitdt, Respekt, andere Religionen, >Wie komm ich
zu Gott/Wie lebt man mit Gott, freudig, offen herzlich, Dinge die ganz person-
lich mit mir/mit unserem Leben zu tun haben.« Solche Daten und Stimmen
sollen nicht das positive Gesamtergebnis schmalern. Doch sie zeigen zugleich,
dass es Jugendliche gibt, die sich vom KU noch mehr erhoffen. Auch ihnen im
Sinne einer individuellen Forderung gerecht zu werden, ist sicherlich keine
leichte, aber auf jeden Fall lohnende Aufgabe.

Unter allen ansteigenden Werten ist ein Ergebnis besonders hervorzuheben:
Bei t; hatten vergleichsweise niedrige 56 % die Erwartung, in der KU-Gruppe
eine gute Gemeinschaft zu erleben (CB02). Offensichtlich rechnen die Jugend-
lichen nur bedingt damit, dass hier eine fiir sie bereichernde Gruppe entstehen
konnte. Bei t, berichten nun aber 85 %, dass sie eine gute Gemeinschaft erleben
konnten. Dies ist in dieser Fragebatterie der hochste Wert. Er deutet darauf hin,
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Tabelle 8: Faktoren, die Zustimmung zur Aussage »in der KU-Zeit hatte ich viel Spafi«
beeinflussen

Wihrend der KU-  in der KU-Zeit habe In der KU-Zeit In der KU-Zeit

Zeit habe ich gute  ich einen guten habe ich mehr habe ich neue
Gemeinschaft in der Kontakt zu den iiber Gott und Freunde gefun-
KU-Gruppe erlebt Leitenden erlebt den Glauben  den (KK56)
(KB02) (KKO03): gelernt (KB01)

In der KU-Zeit 0.59 0.47 0.39 0.34

hatte ich viel
Spaf3 (KKO05)

N = 606-613; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten. Alle Korrelationen
sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.

dass es durchaus die Chance gibt, dass die Jugendlichen auch nach der KU-Zeit
noch Interesse an einer gemeinsamen Gruppe haben kénnen.

Neben all den positiven Ergebnissen im Blick auf die Zufriedenheit der Ju-
gendlichen und ihre zwischenmenschlichen Erfahrungen, gibt es in der KU-
Studie aber auch Werte, die Herausforderungen im Blick auf die weitere Ge-
staltung des KU anzeigen.

Wie Abbildung 13 zeigt, geben 73 % der Jugendlichen am Ende des Unter-
richts an, dass sie viel Spaf8 hatten. Dieser Wert ist sicherlich alles andere als
enttduschend. Doch liegt er 20 Prozentpunkte unter den in t; genannten Erwar-
tungen. Des weiteren geben in t, 31 % an, dass sie sich am liebsten einsegnen
lassen wiirden, ohne vorher die KU-Zeit mitzumachen (KK41). Betrachtet man
nun, wer diese 31 % sind, die lieber die KU-Zeit ausgelassen hitten, so erkennt
man, dass diese Antwort am starksten mit der Erfahrung »viel Spafl zu haben«
korreliert (rxxa1/kxos = -0.46**). Der erlebte Spafl entscheidet also wesentlich
dariiber, ob man die KU-Zeit nochmals machen wiirde oder nicht.

Doch was bedeutet in diesem Zusammenhang »Spafl haben«? Und wann

werden die Erwartungen der Jugendlichen erfallt?
Hier zeigt Tabelle 8, dass das Empfinden von Spafl am starksten vom Gruppen-
gefiihl beeinflusst wird. Weitere Groflen, die dieses Empfinden beeinflussen,
sind zum einen der personliche Kontakt zu den Unterrichtenden und die Er-
fahrung, neue Freunde gefunden zu haben.

Im Blick auf die gefiihlten Lernerfolge kann man fragen, welcher Wert hier
welchen maf3geblich beeinflusst. Hatten die Jugendlichen mehr Spaf3, weil sie
das Gefiihl hatten, mehr gelernt zu haben? Oder, was wahrscheinlicher scheint,
hatten sie das Empfinden, mehr gelernt zu haben, weil sie dabei Spaf3 hatten?

Doch diese Korrelation macht deutlich, dass die Jugendlichen Spaf3 nicht mit
sinnfreiem »fun« oder »action« gleichsetzen. Jugendliche haben dann Spaf3,
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wenn sie sich in ihrer Gruppe wohlftihlen und das Gefiihl haben, ihre Zeit sinn-
voll zu verbringen. Damit sind das Empfinden von Spaf} und das Erzielen von
Lernerfolgen natiirlich auch keine Gegensitze, sondern sich gegenseitig be-
glinstigende Faktoren.

1.5 Zufriedenheitsaspekte

Welche Einzelaspekte sind fir die Zufriedenheit mit der KU-Zeit im Ganzen
besonders wichtig?

Auf diese Frage kann eine multiple Regressionsanalyse wertvolle Hinweise
liefern. Dabei wird unterstellt, dass die Gesamtzufriedenheit eines Jugend-
lichen mit dem KU (KNO1) sich als Summe der in Tabelle 9 genannten Fak-
toren ergibt. Mit Hilfe der Hohe des standardisierten Beta-Koeflizienten ldsst
sich dann aufzeigen, welcher Faktor auf das Ergebnis, statistisch betrachtet, den
hochsten Einfluss hat. Einschrinkend muss allerdings gesagt werden, dass

Tabelle 9: Regressionsanalyse der Gesamtzufriedenheit (KNO1: KU-Zeit insgesamt) auf der
Basis der einzelnen Zufriedenheits-Aspekte (t,)

Zufriedenheitsaspekt Standard.  t-Statistik ~ Signifikanz
Beta-Koefti-
zient
KNO07: Pastor/in/KU-Hauptverantwortliche/r 0.28 7.64 0.000
KN11: Freizeiten/Seminare/Camps 0.22 7.09 0.000
KNO03: den Themen in der KU-Zeit 0.21 5.14 0.000
KN10: den Gottesdiensten 0.14 3.87 0.000
KN14: Musik/Lieder/Singen 0.12 3.61 0.000
KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit bib- 0.10 2.52 0.012

lischen Texten, Gruppenarbeit usw.)

(Konstante) 0.80 0.427

N = 478; F-Statistik = 140.81 (signifikant auf dem 1 %-Niveau), R? = 0.64.

Methode: Schrittweise Regression. Lesehilfe: Dokumentiert werden die Einfliisse der einzelnen
Aspekte der Zufriedenheit mit der KU-Zeit auf die Gesamtzufriedenheit mit der KU-Zeit. Die
Einflussfaktoren gehen schrittweise in die Regression ein. Im ersten Schritt wird die Regression
nur mit dem ersten Einflussfaktor (hier: KN07) berechnet, im zweiten Schritt zusétzlich mit
dem zweiten (KN11), im dritten mit dem ersten bis dritten Faktor usw. Bei jedem Schritt wird
jener Einflussfaktor in die Regression einbezogen, der im Vergleich zu den anderen Faktoren
die meiste Varianz der abhéngigen Variablen erklart. Tragen Einflussfaktoren hingegen nicht
ausreichend zusatzliche Informationen bei, werden sie nicht ins Modell aufgenommen.
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Abbildung 14: Die drei bedeutendsten Faktoren fiir die Gesamtzufriedenheit mit der KU/
Konfi-Zeit (KNO01) im Vergleich zwischen EKD und EmK
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N = 7825 (EKD); N = 479 (EmK). Dargestellt sind die Beta-Koeffizienten aus einer Regressi-
onsanalyse mit KNO1 als abhéngiger Variable und KN03, KN07 und KN11 als unabhingige
Variablen bzw. Pridiktoren. Bitte beachten Sie, dass hier nicht alle Faktoren einbezogen wer-
den konnten. Deshalb unterscheiden sich die Ergebnisse der EKD von den in Schweitzer
2015a, S. 155 abgedruckten Werten.

durch dieses Modell eine mogliche Kausalitit zwar als wahrscheinlich auf-
gezeigt, diese Kausalitdt aber nicht bewiesen werden kann.

Blickt man nun auf Tabelle 9 so zeigt sich die grofie Bedeutung der Haupt-
verantwortlichen fiir die Zufriedenheit der Jugendlichen mit dem KU, gefolgt
von den Freizeiten und den Themen in der KU-Zeit. Dagegen spielen Gottes-
dienste, die Musik im KU und die Arbeitsformen eine eher geringere Rolle fiir
die Zufriedenheit.

Welche Beziehung die Jugendlichen zu den Unterrichtenden haben, ist also ein
ganz wichtiger Faktor. Dies bedeutet fiir die Unterrichtenden in der EmK zu-
néchst einmal eine grofie Chance. Denn sie kénnen mit ihrer Person offenbar
manche Unzufriedenheit und manche enttduschte Erwartung wieder ausglei-
chen. Dass dies in der Praxis auch geschieht, veranschaulicht die Tatsache, dass
bei den Freitextantworten in t, »unaufgefordert« und fast ausschlieSlich positiv
vom Pastor/von der Pastorin gesprochen wird. Gleichzeitig zeigt sich aber
auch, welche Verantwortung die Unterrichtenden im KU haben und wie wich-
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tig es ist, dass sie sich um eine gute Beziehung zu den Jugendlichen bemiihen.
In diesem Zusammenhang ldsst sich fragen, ob es ein guter Wert ist, wenn 77 %
der Unterrichtenden sagen, dass sie wiahrend der KU-Zeit mindestens einmal
personlich mit jedem Jugendlichen gesprochen haben.

Vergleicht man nun zwischen EmK und EKD die drei wichtigsten Faktoren
fiir die Gesamtzufriedenheit, so zeigt sich einerseits, dass manche Faktoren die
Zufriedenheit in beiden Kirchen gleichermaflen beeinflussen, andererseits zei-
gen sich aber auch interessante Verschiebungen (Abbildung 14). In der EKD
haben beispielsweise nicht die Unterrichtenden, sondern die Themen die grofi-
te Bedeutung hinsichtlich der Zufriedenheit der Jugendlichen mit der Konfir-
mandenarbeit. Die Beta-Koeftizienten (Regressions-Koeftizienten) lassen dabei
die Bedeutung des jeweiligen Items fiir die Zufriedenheit erkennen.

Nicht tibersehen werden sollte aber auch die grole Bedeutung der Themen
fiir die KU-Zeit, die sich sowohl in der EmK als auch in der EKD zeigt. Auch
deshalb lohnt es sich sehr sorgfiltig und im Dialog mit den Jugendlichen die
Themen der KU-Zeit auszuwéhlen und deren Lebensrelevanz fiir die Jugend-
lichen immer wieder aufzuzeigen.

1.6 Inhaltsanalytische Auswertung der Freitextantworten

Zu allen drei Befragungszeitpunkten der Gesamtstudie (t;, t, und t;) hatten die
Jugendlichen die Moglichkeit, in Freitextantworten ihre personliche Meinung
kund zu tun.

In diesem Kapitel sollen nun die Freitextantworten von Jugendlichen aus den
ersten beiden Befragungen (t;, t,) analysiert werden. Insgesamt konnten 951
Freitextantworten gesammelt und ausgewertet werden.

Die Freitextantworten aus der ersten Befragung (t,)

In t; lautete die Formulierung »Was ich noch sagen méchte« (CM16). Damit
wurde die Aussagerichtung fiir die Jugendlichen bewusst offen gelassen, um
erfahren zu konnen, was bei den Jugendlichen bei freier Assoziation »oben auf
liegt«. Diese Moglichkeit zur freien Meinungsauf3erung nutzten in t; 128 Ju-
gendliche. Fiinf Stimmen sollen zundchst unkommentiert zu Wort kommen:

»Ich finde es gut, dass die Kirche KU-Unterricht anbietet, der sehr abwechslungsreich
gestaltet ist.« (m)

»Ich habe manchmal nicht so viel Ahnung vom Gottesdienst und kann mir einiges
nicht so gut vorstellen, vor allem, dass Gott die Welt erschaffen haben soll.« (w)
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»Was meint die Kirche bzw. Gott zu >Sex vor der Ehe«, Sexualitit allgemein, alles zu
Beziehungen mit dem anderen Geschlecht, zu Liebe, Tod, Ewiges Leben, Bekehrung
(personlich) s. griindlich ansprechen!« (w)

»Ich finde es toll, dass es KU tiberhaupt gibt und dass man iiber seinen Glauben selber
entscheiden darf.« (w)

»Es sollte mehr junge Leute in der EmK geben.« (w)

Die gegebenen Riickmeldungen sind naturgemif3 in Form und Inhalt recht
unterschiedlich.

Tabelle 10 zeigt, dass sich die meisten Jugendlichen sich direkt zu ihren Er-
fahrungen im KU duf3ern.

Tabelle 10: Aussagetendenzen der Freitextantworten der Jugendlichen »Was ich sonst noch
sagen wollte.« (t;: CM 16)

Erfahrun- Inhalt/  Singen Gruppen- Aussagen Minder- Riickmel- Aussage
gen mit Themen dynamik zur EmK heiten-  dungen zum
dem KU  im KU situation zum Fra- eigenen

gebogen  Glauben

N 42 14 4 2 17 2 22 9
% 33% 11% 3% 2% 17% 2% 17 % 7%

Es lagen 128 Freitextantworten vor; Codierung durch die Autoren.

In den Freitextantworten zu Beginn der KU-Zeit werden Erwartungen an den
Unterricht deutlich, etwa in den Worten einer Jugendlichen: »Ich bin gespannt,
was auf mich zukommt und freue mich auf die ndchste Zeit im KU : ).« Mehrere
Jugendliche wiinschen sich, dass »der KU Spaf§ macht« und dass im KU »Spiele
gemacht« werden. Aber auch inhaltliche Erwartungen werden geduflert. Eine
Jugendliche formuliert »Ich wiirde im KU gerne Dinge mit Tiefgang und Sachen
zum Nachdenken machen, bei denen man vielleicht auch noch etwas mit auf den
Weg bekommt, eine andere fiihlt sich inhaltlich unterfordert: »Ich wiirde gerne
inhaltlich mehr im KU machen!« Einzelne Jugendlichen bekennen sich offen zu
ihrer Unsicherheit in Sachen Glauben. So schreibt eine Jugendliche: »Ich bin
mir nicht sicher, wie ich an Gott glauben soll oder ob ich das iiberhaupt kann.«
Eine andere sinniert: »Ich gehe jeden Sonntag in die Kinderkirche, habe aber
dennoch das Gefiihl, dass Gott mir nicht bei Problemen hilft.« Aufféllig ist die
Beobachtung, dass die starker inhaltlich ausgerichteten Freitextantworten ganz
tiberwiegend von weiblichen Jugendlichen stammen.

In den vorliegenden Antworten bestatigt sich die unter Punkt 1.5 beschrie-
bene Beobachtung, dass eine grofle Mehrheit der Jugendlichen mit dem KU
zufrieden ist. Dies gilt bereits fiir den Befragungszeitpunkt t; am Beginn der
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KU-Zeit, zu dem sich 31 der 42 Jugendlichen sich in den Freitextantworten
positiv bzw. lobend zum KU duflern. So notiert eine Jugendliche: »KU und Kir-
che ist toll, nur manche Predigten sind langweilig.« Ein Junge schreibt: »Ich finde
KU fett, voll cool«, ein Mddchen konstatiert: »In meiner KU-Zeit hab ich schon
viel Tolles gesehen.«

Die Bedeutung der Gemeinschaft im KU heben die folgenden Aussagen
zweier Madchen hervor. Eine sagt: »Ich finde den Kirchlichen Unterricht super,
weil alle sehr nett sind und dass wir auch Spiele spielen«, wihrend die andere
meint: »Der KU ist spannend, manchmal etwas eintonig. Es macht Spaf$ herzu-
kommen auch wegen der Gemeinschaft mit den anderen KU lern.«

Lediglich elf Jugendliche berichten von negativen Erfahrungen. Stellvertre-
tend fur sie steht folgende Aussage eines Méddchens: »Der Unterricht ist sehr
langweilig, und mir passt es nicht, dass wir auf Ausfliige usw. gezwungen wer-
den.« Ein Junge duflert sich kritisch zu den Lehrinhalten: »Der KU ist viel zu
traditionell. Es konnten jugendlichere Themen drankommen.«

Daneben gibt es auch Auflerungen, die nahelegen, dass der KU und die Got-
tesdienste in der Gemeinde recht ambivalent erlebt werden konnen, wie ein
Midchen schreibt: »Ich finde, dass der KU-Unterricht sehr spannend sein kann,
aber auch sehr langweilig. Den Gottesdienst bei mir in der Gemeinde finde ich
nicht sehr interessant. Ich finde es doof, dass man Pflichttermine hat und dass die
Kirche friih anfingt.«

Zur Kirche im Allgemeinen und der Evangelisch-methodistischen Kirche im
Besonderen schreiben 17 Jugendliche etwas. Auch hier duflert sich die Mehr-
heit (9) positiv. Eine Jugendliche schreibt: »Die Kirche gibt mir Kraft und Mut
und schenkt mir Gemeinschaft.« Ein Junge notiert: »Ich finde es wichtig, dass
jeder in der Gemeinde mitbestimmen darf und jeder die Moglichkeit hat sich
einzubringen.«

Einige Heranwachsende duflern sich auch direkt zur EmK. Die Spannweite
reicht dabei von einer gewissen Zufriedenheit: »Eigentlich bin ich ganz zufrie-
den in unserer Gemeinde und im KU« (w) bis hin zur Begeisterung: »Ich bin
stolz in der EmK zu sein« (m). Deutlich wird in den genannten Beispielen, dass
die Kirche vornehmlich in Gestalt der jeweiligen Ortsgemeinde wahrgenom-
men wird: »Ich finde es toll, ein Mitglied unserer Gemeinde zu sein. Hier fiihlt
man sich aufgenommen.« Als Begriindung, warum es ihm in der EmK gefillt,
nennt ein Jugendlicher: »Die EmK ist die einzige Gemeinde, die nicht sehr streng
glaubig ist.«

Daneben gibt es aber auch einige wenige Jugendliche, die sich negativ du-
Bern. Eine Jugendliche schreibt: »... fiir die Jugendarbeit miisste mehr getan
werden und die alten Leute miissten sich mit neuen Methoden auseinanderset-
zen«, eine andere fordert mehr Alltagsbezug im KU: »Ich finde der KU sollte
mehr iiber Sachen reden, die z. B. in der Schule passieren.«
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Lediglich drei Jugendliche notieren, dass sie lieber in einer anderen Gemein-
de oder Kirche wiren. In einem spiteren Kapitel (V.2, s. S. 221f.) wird gezeigt
werden, dass rund ein Drittel der Jugendlichen ihre Mithe damit haben, dass sie
in einer kleinen Kirche sind, die viele nicht kennen. Das Bewusstsein, einer
Minderheits-Kirche anzugehoren, fithrt allerdings offensichtlich nur bei sehr
wenigen zu dem Wunsch, in eine andere Kirche oder Gemeinde zu gehen. Ei-
ner, der diesen Wunsch hat, schreibt: »Ich habe hier keine wirklichen Freunde.
Die sind alle in meiner Klasse und die werden in der evangelisch-lutherischen
Kirche konfirmiert.« Diese Stimme sagt allerdings wenig iiber den KU an sich
aus. Sie unterstreicht indes einmal mehr die Bedeutung von Sozialkontakten
unter Gleichaltrigen (peergroup) fiir eine gute Erfahrung im KU.

22 Jugendliche duflerten sich zur Befragung bzw. zu den eingesetzten Fra-
gebodgen. Auch hier liegen die Meinungen weit auseinander, wobei sich positive
und negative Aussagen in etwa die Waage halten. Kritisch wird angemerkt: »Ich
finde, dass solche Fragebogen unnétig sind, weil man seine Meinung und seinen
Glauben fiir sich behalten sollte.« Affirmativ ist zu lesen: »Ich finde es gut, dass
solche Umfragen gemacht werden und man seine freie Meinung sagen kann.
Dass alles anonym gemacht wird, finde ich ebenfalls gut, da manche sich sonst
vielleicht nicht trauen, etwas Negatives zur Kirche/dem Glauben zu sagen.«

Einige Jugendliche kritisieren die Linge des Fragebogens. Eine generelle Ab-
lehnung zeigt die Aussage »Ich hasse Fragebogen.« Vereinzelt kommt auch
Wertschitzung zum Ausdruck: »Danke, dass ihr so “was macht. Cooler Bogen«
oder »Ich finde, dass das mit dem Fragebogen eine gute Idee ist! Ich freue mich
schon auf die nichsten zweil«

Die Freitextantworten aus der zweiten Befragung (t,)

In t, wurden die Jugendlichen gefragt, wie sie den KU gestalten wiirden, wenn
sie Pastor oder Pastorin wéren (KM16). Hier kam es zu 448 Riickmeldungen
von Jugendlichen. Einige wenige Jugendliche beantworteten die Frage damit,
dass sie nicht Pastor werden méchten. Doch der Grofiteil der Antworten zeigt,
dass die Jugendlichen sich zu Gestaltungsvorschldgen motivieren lieflen. Auch
hier zunéchst einige Stimmen von Jugendlichen:

»Ich wiirde die KU-Zeit locker fiir die Schiiler gestalten, denn manchmal wirkt die
Unterrichtszeit und gesamte Zeit ein bisschen langweilig.« (m)

»Mehr Freizeitaktivititen und weniger Hausaufgaben.« (m)

»Ich wiirde die einzelnen Unterrichtsstunden richtig aufregend machen. Und ver-
suchen alle Themen auf dem Niveau der Jugendlichen zu vermitteln.« (w)

»Ich wiirde den Unterricht locker gestalten und wiirde keinen zwingen, an diesen
Glauben zu glauben.« (w)
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Naturgemafs machen viele Jugendliche auf die Frage, wie sie den KU gestalten
wiirden, Angaben zur bevorzugten Methodik. Eine solche Hdufung allein kann
also noch nicht als Hinweis darauf gewertet werden, dass in diesem Bereich ein
grofler Reformbedarf besteht. Dies gilt umso mehr, als Abbildung 15 zeigt, dass
die Aussagetendenz in mehr als zwei Drittel der Falle positiv bzw. neutral oder
beschreibend ist.

Abbildung 15: Aussagetendenz bei den Auflerungen zur Methodik im Kirchlichen Unter-
richt
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Ausgewertet wurden 178 Freitextantworten. Die Codierung erfolgte durch die Autoren.

Von sehr vielen Jugendlichen werden ebenfalls Auflerungen zur Lernatmo-
sphire gemacht. Auch hier zeigt sich, dass nur ein Fiinftel mit der erlebten
Atmosphire unzufrieden ist. 13 Jugendliche betonen in ihren Statements, dass
sie sich den KU »nicht langweilig« wiinschen. Eine der Jugendlichen hat schon
sehr konkrete Vorstellungen, wie sich eine angenehme Lernatmosphire gestal-
ten liefBe. Sie schreibt: »Ich wiirde zu einigen Themen kleine Spiele mit den Ju-
gendlichen machen, viel singen und den KU-Unterricht in einer schonen Atmo-
sphdire machen, z. B. mit Keksen und im Sommer draufSen an einem Tisch. Diese
Sachen treffen teilweise auf meinen erlebten KU-Unterricht zu.«

An dieser Stelle lohnt es sich, etwas genauer hinzuschauen. In vielen Kom-
mentaren finden sich Begriffe, wie sie in der folgenden Aussage gebiindelt zu
finden sind: »freundlich, hell, lustig, interessant«. Besonders fillt in den Kom-
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mentaren die Hiufung des Wortes »interessant« auf, das in 60 Statements vor-
kommt und damit nach dem »Spaf3« (69 Nennungen) den zweiten Platz bei den
Riickmeldungen einnimmt. Damit zeigt sich erneut, dass die Jugendlichen eine
hohe Lernmotivation mitbringen und einen KU erwarten, der so gestaltet ist,
dass er sie anspricht und sie fiir sich sie etwas mitnehmen kénnen. Ein Jugend-
licher bringt seinen Wunsch auf die Kurzformel: »interessant und sinnvoll«.
Eine Mitschiilerin schreibt: »Interessant; ) so dass man sich wohl fiihlt und
man Fragen stellen kann, egal welche.«

Schon in II.1.3 (s. S. 781f.) wurde gezeigt, dass die Jugendlichen mit Spafd
lernen mochten. Wie wichtig ihnen diese Kombination aus Inhalt und Spaf3 ist,
zeigen auch viele Wortmeldungen aus den t,-Freitextantworten eindriicklich.
So schreibt eine weibliche KU-Teilnehmerin auf die Frage, wie sie den KU ge-
stalten wiirde: »Mit viel Musik, Spafs, aber auch ernsten Themen und Gebeten,
wo dann alle ruhig sein miissen. AufSerdem wiirde ich auch tiber andere Religio-
nen erzdihlen, damit sich jeder eine eigene Meinung bilden kann.« Eine andere
Jugendliche notiert: »Ich wiirde den Kindern etwas tiber den Glauben erzihlen,
aber in einer lustigen aber doch ernsten Art .«

Solche Auferungen zeigen, dass Jugendliche, die davon reden, dass der KU
»lustig(er)« (42 Nennungen), »spafSig« (15 Nennungen) »witzig« (6 Nennun-
gen) sein soll, nicht in dem Sinne missverstanden werden diirfen, als ob es
ihnen vordergriindig um eine Art »Spafikultur« im KU ginge. Eher diirften
diese Auflerungen so zu verstehen sein, dass sich die Jugendlichen fiir den KU
eine positive, heitere und humorvolle Grundstimmung wiinschen - was nun
aber nicht ausschlief3t, dass es im KU um gewichtige Themen gehen darf und
soll. Vielleicht kann man diese Erwartung mit Hanns-Dieter Hiisch so auf den
Punkt bringen: »das Schwere leicht gesagt«. Die Jugendlichen wiinschen sich,
dass Unterrichtende »versuchen alle Themen auf dem Niveau der Jugendlichen
zu vermitteln«, wie ein Madchen sagt, im Idealfall »witzig, interessant, span-
nend«, wie eine andere Jugendliche notiert. Ein Junge meint: »Ich wiirde ihn
kindgerecht mit viel Freude und Zusammenarbeit gestalten.« In diesem Zusam-
menhang wird auch ein ausdriicklicher Alltagsbezug des KU gewiinscht, wie
eine Jugendliche meint: »Interessante Themen, die auch etwas mit dem Alltag
zu tun haben«. 21 Mal findet sich in den Statements der Jugendlichen das Wort
»modern(er)«, Ofters mit Bezug auf das im KU zum Einsatz kommende Lied-
gut, hdufiger aber im Hinblick auf den KU insgesamt. In solchen Statements
kommt der Wunsch der Jugendlichen nach einem fiir sie erkennbaren Gegen-
wartsbezug des KU zum Ausdruck, und zwar sowohl inhaltlich wie formal.

In 20 Nennungen wird der Wunsch nach Ausfliigen geduflert. Elf Jugend-
liche schlagen vor, im KU ofter mal etwas »draufSen« zu machen. Dieses Anlie-
gen kann damit zusammenhidngen, dass Schiilerinnen und Schiiler heute viel
Zeit in geschlossenen Rdumen verbringen. Daher ist der Wunsch eines Jungen
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verstandlich: »Mit vielen interessanten Freizeiten. Moglichst viel Sportliches und
Aktivititen einbauen.«

Deutlich wird auch der Wunsch nach (mehr) Mitbestimmung im KU, der
von insgesamt 21 Jugendlichen geduflert wird. Eine Jugendliche notiert: »Ich
wiirde viel Spaf§ reinbringen & ich wiirde auch immer etwas machen, das die
Kinder/Jugendlichen wollen oder auch vorgeschlagen haben. Ich wiirde auch viel
mit der Bibel & mit Musik machen. Aber auf keinen Fall auswendig lernen!« Ein
Mitschiiler schreibt: »Ich wiirde meine KU’ler fragen, was sie interessiert und
was sie wissen wollen. Dann wiirde ich die Themen nach Interessen wihlen.«
Eine weitere Jugendliche notiert: »Abwechslung, fragen, was die KU’ler wollen
und mehr Themen, viel reden und diskutieren.« In diesem Zusammenhang ist es
auch wichtig, sensibel Fragen und Themen zu entdecken, die fiir Jugendliche
eher mit einem Tabu belegt sind, wie folgende Aussage deutlich macht: »Eher
auf Fragen eingehen, die man sich weniger traut laut zu sagen und die von der
dlteren Generation als falsch gesehen werden und (versuchen) sie zu beantwor-
ten.«

20 SchiilerdufSerungen beziehen sich auf das Auswendiglernen von Texten
im KU (s. S. 1601£.). Sechs von ihnen sind eindeutig negativ wie das Statement
»null auswendig lernen«, drei davon hingegen ausdriicklich positiv im Sinne
von » Wichtiges auswendig lernen«. In den iibrigen elf Nennungen wird der Sinn
des Auswendiglernens anerkannt, aber deutlich der Wunsch in Richtung »nicht
so viel« geduf3ert.

Bisher wurde die hohe Lernmotivation der Jugendlichen hervorgehoben, die
ganz liberwiegend aus den Schiilerantworten heraus spricht. Natiirlich finden
sich auch Aussagen, die auf eine geringere Lernbereitschaft schlieflen lassen. In
acht Au8erungen findet sich das Wort »chillig«, das vermuten lisst, dass Ju-
gendliche lieber ohne zu grofie Anstrengungen den KU absolvieren mochten.
Doch auch hier sollte man sich vor vorschnellen Urteilen hiiten, denn nicht
jeder, der das Wort verwendet, bringt eine geringe Motivation mit, wie folgen-
der Satz eines Jungen zeigt: »Chillig, mit moderner Musik. Mit spannenden Dis-
kussionen.«



2. Die Mitarbeitenden

»Ich mache die KU-Arbeit, die ich mag. Es macht mir groflen Spaf. Ich empfinde die
Arbeit mit 20 Jugendlichen aus ganz unterschiedlichen Kontexten als ein riesengrofSes
Privileg. Ich liebe die Kinder und mein KU-Team!«

Nicht alle Unterrichtende sind so euphorisch wie die hier abgedruckte Stimme,
und nicht iiberall sind die Voraussetzungen so gut. Doch insgesamt zeigt sich
im Blick auf die Mitarbeitenden ein sehr erfreuliches Bild. Es wurde bereits
gezeigt (s. S. 881f.), dass 84 % der Jugendlichen mit ihren Leiterinnen und Lei-
tern im KU zufrieden sind. Und auch 85% der Unterrichtenden machen den
KU gerne (VMO02).

2.1 Wer sind die Mitarbeitenden?

Der KU in der EmK wird in der Regel als Aufgabe der Hauptamtlichen gesehen
(Tabelle 11). Von bundesweit 152 Unterrichtenden, die sich an der Studie be-
teiligt haben, sind 126 Hauptamtliche, davon wiederum sind 117 Pastorinnen
und Pastoren (83 % der Unterrichtenden).

Tabelle 11: Uberblick iiber die Mitarbeitenden im Kirchlichen Unterricht (t;)

Anzahl prozentualer Durchschnitts- davon An-
Anteil an allen alter in Jahren teil Frauen

MA

Insgesamt 141 100 % 46 32%
Pastoren/Pastorinnen 109 77 % 49 21%
Pastoren/Pastorinnen auf Probe 8 6% 32 63 %
Lokalpastoren/Lokalpastorinnen 9 6% 41 89%
Jugendreferenten/Jugendreferen-

tinnen und andere

Ehrenamtliche 15 11% 38 67 %

Blickt man auf die Kirchenzugehorigkeit der Mitarbeitenden, so ist es wenig
iberraschend, dass fast alle zur EmK gehoren. Von den Befragten gaben nur 2
an, nicht zur methodistischen Kirche zu zéhlen: Eine dieser Personen gehort,
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zur Evangelischen Kirche und die andere machte ihr Kreuz bei »sonstigen«
Kirchen.

Ahnlich deutlich fllt das Ergebnis im Blick auf die Nationalitit aus: 95% der
Unterrichtenden besitzt die deutsche Staatsangehorigkeit.

Der Frauenanteil bei den Unterrichtenden betrigt ungefihr ein Drittel.
Wihrend bei den Ordinierten nur 21 % der Unterrichtenden weiblich ist, sind
Frauen in allen anderen Gruppen, die im KU unterrichten, in der Mehrzahl.

Auffillig niedrig ist die Zahl der Ehrenamtlichen, die in den an der Studie
beteiligten KU-Gruppen engagiert sind. Insgesamt liegen im Rahmen der Stu-
die lediglich 15 Fragebogen von Ehrenamtlichen vor. Da es sich bei der EmK-
Studie um eine Vollbefragung handelt, kann davon ausgegangen werden, dass
die tatsdchliche Zahl der Ehrenamtlichen im KU nur geringfiigig hoher liegt.

Dazu passt, dass in t, nur jede/r 10. Hauptverantwortliche angab, dass bei
ihnen héufig ehrenamtliche Mitarbeitende dabei waren (VN 14). Weitere 10 %
sagen, dass dies zumindest manchmal der Fall war.

Damit weicht die Evangelisch-methodistische Kirche im internationalen
Vergleich deutlich ab. Denn der Anteil der ehrenamtlichen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter betrdgt international 54% und in der EKD sogar 56 %, und
49 % der Hauptamtlichen in der internationalen Studie gaben an, dass Ehren-
amtliche hdufig mit dabei waren (EKD: 55%; VN14).

Auffillig ist in diesem Zusammenhang auch, dass in der EmK praktisch kei-

ne jugendlichen Teamer eingesetzt werden. Der Anteil der Mitarbeitenden, die
21 Jahre oder jiinger sind, liegt in der EmK gerademal bei 3 %. Auch hier hebt
sich die EmK von den anderen beteiligten Kirchen der internationalen Studie
deutlich ab und es deutet manches darauf hin, dass dadurch in der EmK eine
grofle Chance vergeben wird. (s. S. 1001t.).
Wie schon oben erwéhnt, sehen die Hauptamtlichen den KU als eine der vor-
rangigen Aufgabe ihres Dienstes an und machen ihn in der Regel auch gerne.
Nur 8% der Unterrichtenden wiirde den KU lieber an jemand anders abgeben.
Zu diesem positiven Bild tragt sicherlich auch bei, dass sich die Unterrichten-
den in der Regel fiir diese Aufgabe als kompetent ansehen. 90 % sind der Mei-
nung, dass ihr theologisches Wissen fiir diese Aufgabe ausreichend ist. In pa-
dagogischer Hinsicht halten sich immerhin noch 79 % fiir kompetent genug.
Angesichts der Tatsache, dass die padagogische Ausbildung haufig deutlich we-
niger intensiv ist als die theologische, ist dies sicherlich kein schlechter Wert.
Andererseits bedeutet er aber auch, dass jede/r Fiinfte an dieser Stelle noch
Nachholbedarf sieht. International sind die Werte hier mit 81 % (davon EKD:
82 %; WE09) vergleichbar.

Drei Viertel der Unterrichtenden geben an, die verbindlichen Vorgaben der
Kirchenordnung der EmK (VLO 2012) zum KU zu kennen. 63 % sind der Mei-
nung, dass die Rahmenordnungen und Richtlinien fiir sie hilfreich sind. Ange-
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Tabelle 12: Stellungnahmen der Unterrichtenden in t;

Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu? M SD 7

WEDOI: Ich kenne die verbindlichen Vorgaben fiir KU (Ordnungen 522 1.74 75%
fiur den Kirchlichen Unterricht, VLO).

WEO06: Ich wire froh, wenn ich die Arbeit im Kirchlichen Unterricht 2.30  1.47 8%
abgeben konnte.

WEOQ7: Als Mitarbeiter/in mochte ich fiir Jiingere ein Vorbild sein. 598 099 89%
WEO08: Mir personlich ist der Glaube an Gott wichtig. 6.83 058 99%
WE09: Meine padagogische Kompetenz fiir die Arbeit im KU halte 530 1.23  79%
ich fiir gut.

WE10: Meine theologische Kompetenz fiir die Arbeit im KU halteich  6.01 ~ 0.97  90%
fiir gut.

WEI11: Die Rahmenordnungen und Richtlinien fiir den KU sind fiir  4.57 1.56 63%
mich hilfreich.

N = 132-135; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

sichts der Tatsache, dass die Rahmenordnung sehr knapp gefasst ist und viele
Spielrdume lésst, wire interessant zu wissen, ob diese 37 %, die die Rahmen-
ordnung als nicht oder nur eingeschrénkt hilfreich empfinden, sich mehr oder
aber weniger Vorgaben wiinschen.

Insgesamt kann man sagen, dass der KU bei den unterrichtenden Pastorin-
nen und Pastoren einen hohen Stellenwert geniefit. In t, wurden die Haupt-
amtliche gebeten, auf einer Skala von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig) die
Bedeutsambkeit verschiedener Arbeitsfelder in ihrem Dienst zu bewerten. Der
KU kam hier mit einem Mittelwert von 5.32 auf Platz drei, hinter der Gottes-
dienstvorbereitung (M = 6.61) und der Seelsorge (M = 5.88), aber vor diakoni-
schen Aufgaben (M = 4.34) und der Seniorenarbeit (M = 4.25) (VR25-VR32).
Der KU wird demnach als Kernaufgabe des pastoralen Dienstes wahrgenom-
men und praktiziert.

Fragt man nach den Griinden fiir diese Sicht, so kann festgehalten werden,
dass der KU in der EmK traditionell Sache des Pastors / der Pastorin war. Der
KU wurde als selbstverstandlicher Teil des Dienstauftrags der Verkiindigung
und Seelsorge aufgefasst und im Rahmen der Ausbildung fiir den pastoralen
Dienst wurde man durch spezielle Lehrficher wie »Katechetik« darauf vor-
bereitet.

Gleichzeitig zeigt die Revision der Kirchenordnung in den 1990er Jahren
eine Offnung hinsichtlich der Leitungsverantwortung des KU. In »Lehre, Ver-
fassung und Ordnung der Evangelisch-methodistischen Kirche in Deutsch-
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land« hief8 es: »Der Kirchliche Unterricht wird im Auftrag der Kirche durch
den Pastor/die Pastorin oder durch eine andere entsprechend ausgebildete Per-
son erteilt, die Glied der EmK ist. Ziel des kirchlichen Unterrichts ist es, die
Kinder mit der Grundlage des christlichen Glaubens bekanntzumachen, sie zu
einer Entscheidung fiir Christus anzuleiten und den Eltern bei der christlichen
Erziehung zu helfen« (LVO 1993, § 412, Hervorh. durch Verf.).

Diese Offnung schlégt sich auch in der im Jahr 2000 beschlossenen, neuen
Rahmenordnung fiir den KU nieder. Denn dort finden sich keine Angaben, die
darauf hindeuten, dass die Unterrichtenden im KU Pastorinnen und Pastoren
sein miussen. Damit werden die Ordinierten nicht aus ihrer Pflicht entlassen,
die Gemeinde zu lehren. Die Lehre gehort selbstverstandlich zum pastoralen
Dienstauftrag dazu (vgl. VLO 2012, 120 u. 6.). Doch die Formen, in denen diese
Lehre geschieht, bleiben in der Kirchenordnung zumindest im Blick auf den
KU offen. Es gibt darin keine Bestimmung, die festlegt, dass die Hauptamtli-
chen den Kirchlichen Unterricht durchfithren miissen.

Selbstverstindlich konnen auch gute Griinde genannt werden, die dafiir
sprechen, dieses arbeitsintensive Feld der kirchlichen Lehre von dafiir ausgebil-
deten Hauptamtlichen der Kirche durchfiihren zu lassen. Und auch die Ergeb-
nisse der Jugendlichen in der KU-Studie, die dem KU und vor allem den Unter-
richtenden sehr gute Noten geben (s. S. 88 ff.) sprechen fiir die bisherige Praxis.

Doch tiberall da, wo Pastorinnen und Pastoren spiiren, dass der Umgang mit
Jugendlichen nicht zu ihren primdren Starken zdhlt, kann es u. U. wichtig sein
wahrzunehmen, dass die Kirchenordnung offen genug formuliert, um andere
Modelle als einen vom Pastor/von der Pastorin gestalteten KU zuzulassen.

Unabhingig davon, sollte tiberlegt werden, ob der KU nicht in einem Team
durchgefiithrt werden konnten und sollte. Darauf ist im folgenden Abschnitt
néher einzugehen.

2.2 Kirchlicher Unterricht als Teamwork?

KU in der EmK ist bislang selten Teamarbeit. In t; gaben nur rund ein Drittel
der Hauptverantwortlichen an, dass der Unterricht in ihrer Gruppe zusammen
mit anderen Mitarbeitenden durchgefiihrt wird (WE12: 31 %). Dieser Umstand
mag unterschiedliche Griinde haben. Angesichts der kleinen Gruppengrofien
die oftmals vorzufinden sind, scheint eine Person fiir den Unterricht »genug«
zu sein. Auflerdem bedeuten Absprachen im Team zunichst einmal ein Mehr
an Aufwand. An manchen Stellen konnte auch der Mangel an personellen Res-
sourcen dazu fithren, dass der Pastor/die Pastorin den KU alleine leitet.
Allerdings deuten die erhobenen Befunde daraufhin, dass es sich lohnen
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Abbildung 16: Durchschnittliche Zufriedenheit von Jugendlichen und Unterrichtenden in
Gruppen mit und ohne Teamwork (M)

B Zufriedenheit der Jugendlichen mit dem KU (KNO1)
[ Zufriedenheit der Mitarbeitenden mit dem KU (VMO01)
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mit Teamwork (WE12 = ja) ohne Teamwork (WE12 = nein)

N = 81; KU-Gruppen; Mittelwertvergleich; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu.

koénnte, vermehrt auch in der EmK tiber Teamwork im KU nachzudenken. So
zeigt Abbildung 16, dass in Gruppen mit einem Leiterteam die Zufriedenheit
der Jugendlichen leicht, aber doch signifikant hoher ist. Und auch die Ergeb-
nisse bei den Unterrichtenden deuten darauf hin, dass Teamarbeit sich positiv
auf ihre Zufriedenheit mit dem KU auswirkt. Zwar mag der Aufwand (zu-
néchst) hoher sein, doch dann steigt die Zufriedenheit mit der Arbeit.

Zugleich kann Teamarbeit Mitarbeitende auch entlasten. Darauf deutet zu-
mindest ein Wert: Lediglich 18 % der Unterrichtenden sind in t, der Meinung,
dass die KU-Stunden hdufig im Team vorbereitet wurden (VN13). Dies weist
darauf hin, dass auch dort, wo der KU im Team durchgefiithrt wird, oftmals nur
eine Person vorbereitet und die anderen Mitarbeiter/innen einfach dabei sind.
Teamwork fiihrt hier dazu, dass Unterrichtende sich gegenseitig entlasten. Das
ist effizient und sicherlich nicht schlecht. Doch geht damit natiirlich auch das
Potenzial gemeinsamen Uberlegens und Planens verloren.

Im Raum der Evangelischen Kirche (EKD) geschieht die Konfirmandenarbeit
schon seit geraumer Zeit bewusst im Verbund von Haupt- und Ehrenamtlichen
(Schroder 2012, 485). In der ersten Bundesweiten Studie zur Konfirmanden-
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arbeit (2007-2009) ist zu lesen: »Rechnet man die Angaben aus den Fragebogen
auf die gesamte EKD hoch, ergibt sich eine Zahl von etwa 60000 Ehrenamtli-
chen, die sich zumindest punktuell in die Konfirmandenarbeit einbringen. So-
mit kommt im Durchschnitt ein Ehrenamtlicher auf vier Konfirmanden« (Ilg
u.a. 2009, 89). Laut der zweiten bundesweiten Studie zur Konfirmandenarbeit
(2012-2015) ist die Zahl der Ehrenamtlichen auf nunmehr 62000 Ehrenamtli-
che angestiegen, wihrend im gleichen Zeitraum die Zahl der Konfirmandinnen
und Konfirmanden um mehr als 10% zuriickgegangen ist (Schweitzer u.a.
2015a, 157). Dies macht deutlich, dass die Gewinnung, Schulung und Einbezie-
hung Ehrenamtlicher in der Konfirmandenarbeit weiter intensiviert werden
konnte.

Inzwischen gibt es verschiedene, gut ausgebaute Schulungs- und Trainings-
angebote fiir Erwachsene (Grofler/Krebs 2005), insbesondere aber fiir jiingere
»Teamer/innen« in der Konfi-Arbeit (z. B. Trenn/Witting 2004, Adler/Feufiner
2007). Letzteres hat damit zu tun, dass laut der Studie von 2007-2009 das
Durchschnittsalter der Ehrenamtlichen bei 22,9 Jahren lag, nach der Studie
von 2012-2015 nun bei 23,6 Jahren liegt (Schweitzer u.a. 2015, 157). Die Tat-
sache, dass rund zwei Drittel aller Ehrenamtlichen in der Konfirmandenarbeit
der Evangelischen Kirchen in Deutschland unter 19 Jahre alt sind, fithrt ein-
drucksvoll vor Augen, dass diese Jugendlichen nicht mehr nur als »Teilneh-
mende« dabei sein, sondern zunehmend im Raum der Kirche ihren Platz als
Akteure finden und gestalten wollen. »Damit gewinnt die Mitarbeit in der Kon-
firmandenarbeit vielerorts eine Bedeutung als eigenstandige Aktivitat kirchli-
cher Jugendarbeit« (Ilg u.a. 2009, 101; Ilg u.a. 2014, 206-215).

Die in den verschiedenen Landeskirchen fiir diesen Bereich zunehmend an-
gebotenen Aus- und Weiterbildungsmafinahmen wie das » Trainee-Programme«
(Kalmbach/Kehrberger 2011), in enger Verzahnung zwischen Konfirmanden-
arbeit und kirchlicher Jugendarbeit, scheinen an der Basis Wirkung zu zeigen:
84 % der Ehrenamtlichen schitzen inzwischen ihre eigenen padagogischen Fa-
higkeiten in Bezug auf die Konfirmandenarbeit als gut ein (Schweitzer u.a.
2015a, 162). Zertifikate wie die » Teamercard« (www.teamercard.de), die Jugend-
leiterkarte »JuLeiCa« (www.juleika.de), der »Quali-Pass« (www.qualipass.info),
die die Jugendlichen im Zuge ihrer Ausbildung zu ehrenamtlicher Jugendarbeit
innerhalb und auflerhalb der Kirche erwerben kénnen, kénnen sich auch in an-
deren Zusammenhingen, etwa bei spateren Bewerbungen, positiv auswirken.

Die EmK in Deutschland ist gut beraten, sich die oben beschriebene, erfreu-
liche Entwicklung genauer anzuschauen und dabei die Frage zu stellen, inwie-
fern man von diesem Modell im Rahmen freikirchlicher Moglichkeiten und
Strukturen lernen und profitieren kann. Méglicherweise lassen sich in diesem
Zusammenhang auch neue Kooperationen mit den dkumenischen Partnern
der EmK erschlieflen.
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Allerdings darf die Arbeit im Team, gerade auch mit Jugendlichen direkt im
Anschluss an deren KU-Zeit, nicht idealisiert werden. Teamarbeit ist und bleibt
immer mit Mehraufwand verbunden (vgl. Hirtner/Beiflwenger 2016b, 5-6).
Da die Mitarbeit von Teamer/innen - egal welchen Alters - in der Gruppen-
situation des KU sowohl inhaltliche als auch zwischenmenschliche und lei-
tungsbezogene Fahigkeiten erfordert, miissen frither oder spéter Zugénge zu
addquater Aus- und Weiterbildung erschlossen werden. Allerdings sollte man
mit dem Einbezug von Teamer/innen nicht erst dann beginnen, nachdem die
strukturellen Bedingungen optimiert worden sind. Mit einem aufmerksamen
»Training-on-the-job« kann Teamer/innen ein gelingender Einstieg in die Mit-
arbeit in KU und Jugendarbeit geboten werden, auch bevor noch strukturierte
Aus- und Weiterbildungsangebote von Seiten der Kirche und der Gemeinden
gemacht werden konnen. Auf keinen Fall sollten unnétige Hiirden wie ein
Mindestalter oder das Vorweisen einer »JuLeiCa« aufgebaut werden. In der
Praxis vor Ort wird sich rasch zeigen, ob die »Chemie« zwischen Teamer/in-
nen, Jugendlichen und Hauptamtlichen im KU stimmt und man zu einem gu-
ten und fruchtbaren Miteinander findet.

Fiir den verstarkten Einbezug von jugendlichen Teamer/innen schon bald
nach der Einsegnung sprechen verschiedene Griinde:

Erstens zeigte bereits die erste Studie zur Konfirmandenarbeit, dass gerade
jugendliche Teamer kompetente »Themenscouts« in der Konfi-Arbeit sind, sie
sind - schon allein alterméflig — ndher an den Jugendlichen »dran« als die
Hauptamtlichen und zeigen oftmals ein waches Gespiir dafiir, welche Themen
fir die jungen Leute interessant und lebensrelevant sind (Ilg u.a. 2009, 109:
ADDb. 19, und Schweitzer u.a. 2015a, 70: Abb. 14).

Zweitens ist nicht zu unterschitzen, dass die Zeit als Teamer/in fiir Heran-
wachsende auch ein Einstieg zur Mitarbeit in der Kirche tiberhaupt bilden kann.
Dabei sollte man sich vor Augen halten, dass in der EmK fast ein Drittel (!) der
befragten Unterrichtenden in t, angeben, dass sie in ihrer Organisationsform
kein Angebot haben, das fiir Heranwachsende im Alter von 14 Jahren geeignet
sei (VLOI: 68 %). Angesichts dieser Tatsache konnte die Einbeziehung jugend-
licher Teamer/innen fiir die Zukunft ein ausgesprochen wichtiger Aspekt sein.

Drittens wird kaum zu bestreiten sein, dass es die Arbeitsatmosphire im KU
deutlich verdndert, wenn sich motivierte Teamer/innen, die nur wenig alter
sind als die Jugendlichen im KU, am Unterricht beteiligen. Im Bereich der eh-
renamtlichen Mitarbeitenden und vor allem im Blick auf jugendliche Teamer/
innen besteht in der EmK also deutlicher Nachholbedarf. Freilich bedeutet dies,
wie bereits begriindet wurde, dass jugendliche Teamer/innen geschult und be-
gleitet werden miissen. In diesem Zusammenhang kénnte es zwischen den Ge-
meindebezirken und den Kinder- und Jugendwerken der Konferenzen zu fiir
beide Seiten gewinnbringenden Kooperationen kommen.
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Ein Modell in der EmK, das bewusst die Beteiligung von jugendlichen Tea-
mer/innen fordern mochte, ist das KU-Camp. Davon wird unter III.1.5 (s.
S. 1321f.) noch zu berichten sein.

2.3 Ziele

Betrachtet man Tabelle 13, so féllt ein Wert sofort auf: glatte 100 % der Unter-
richtenden wollen die Jugendlichen wihrend des KU erfahren lassen, dass de-
ren Glaubensfragen im KU eine Rolle spielen. In eine dhnliche Richtung geht,
dass 93 % von ihnen das Ziel verfolgen, dass die Jugendlichen »einen eigenen
Standpunkt zu wichtigen Lebensfragen entwickeln« (WCO01). Das zeigt, dass
die Unterrichtenden - zumindest im Grundsatz — den schon seit langer Zeit
angemahnten Perspektivwechsel verstanden haben und einen subjektorientier-
ten KU anstreben: Unterrichtende wollen nicht einfach Glaubensinhalte »iiber-
stiilpen«, sondern die Jugendlichen mit jhren Fragen und ihren Meinungen
horen und ernst nehmen (zum Paradigmenwechsel vgl. Cramer u.a. 2009, 17-
20; Hartner 2006, E1-4).

Es wird allerdings zu fragen sein, ob dieser Vorsatz im »real existierenden«
KU dann auch durchgehalten werden kann. Denn schon in t, fallt auf, dass le-
diglich 62 % der Unterrichtenden méchten, dass die Jugendlichen die Auswahl
der Themen mitbestimmen kénnen. Das 16st Fragen aus: Wenn man Jugend-
liche und ihre Fragen wirklich ernst nehmen mochte, sollte man dann nicht
auch ermdoglichen, dass sie ihre Themen einbringen konnen und nicht nur da-
rauf vertrauen, dass die Jugendlichen im vorgegebenen Themenraster ihre Fra-
gen dann schon unterbringen werden? Hier zeigt sich bereits ein Spannungs-
feld, auf das spater noch genauer einzugehen sein wird. (s. S. 59f,, 121 1L, 177 ff.).

»Die Bibel (besser) kennenzulernen« (WB11), darf mit Fug und Recht als
eines der Grundziele der methodistischen Unterrichtenden fiir den KU be-
schrieben werden: 97 % der Unterrichtenden bejahen diese Zielsetzung, im in-
ternationalen Vergleich stimmen 80 % der Konfi-Verantwortlichen dieser Aus-
sage Zu.

Wihrend bei den Unterrichtenden die Beschiftigung mit der Bibel im KU
nichts von ihrer zentralen Bedeutung verloren hat, ist eine Unterrichtsmetho-
de, die damit frither eng verkniipft war, erkennbar zuriickgetreten. Nur 56 %
(international: 55 %; EKD: 65 %) beabsichtigen noch, »zentrale Texte des christ-
lichen Glaubens auswendig lernen« zu lassen (WCO03; s. S. 1601L.).

Ist die Bibel als Unterrichtsgegenstand fiir methodistische Unterrichtende
vorrangig, so spielt das Gesangbuch im KU nur noch eine untergeordnete Rol-
le. Nur ein Drittel der Unterrichtenden hat zum Ziel, dass die Jugendlichen
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Tabelle 13: Unterrichtsziele der Mitarbeitenden in t;

Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wiahrend der KU-Zeit M SD TZ
WB09: die Themen des Kirchlichen Unterrichts mitbestimmen 470 147 62%
durfen.

WB11: die Bibel (besser) kennen lernen. 628 0.89 97%
WB27: mit dem Gesangbuch vertraut werden. 352 152 32%
WCO1: einen eigenen Standpunkt zu wichtigen Lebensfragen 615 101 93%
entwickeln.

WCO03: zentrale Texte des christlichen Glaubens auswendig lernen 449 175 56%
(z.B. das Glaubensbekenntnis).

WC04: in ihrer personlichen und sozialen Entwicklung unterstiitzt ~ 6.00 097  93%
werden.

WCI15: erfahren, dass ihre Glaubensfragen eine Rolle spielen. 6.50 0.54 100%
WDO7: viel Spaf} haben. 529 122 73%

N = 137-138; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

»mit dem Gesangbuch vertraut werden« (WB27). Hierbei diirfte vermutlich
eine Rolle spielen, dass das Liedgut im Gesangbuch vermutlich von vielen Un-
terrichtenden als wenig jugendgerecht eingeschatzt wird und daher, wenn im
KU gesungen wird, vornehmlich Lieder aus den populdren EmK-Jugendlieder-
biichern »himmelweit« und »himmelweit +« zum Einsatz kommen.

Welche Erfahrungen sollten Jugendliche wiahrend der KU-Zeit im Blick auf
ihren Glauben machen?

Tabelle 14 fasst hierzu die Unterrichtsziele der im KU Mitarbeitenden zu-
sammen.

Vier Werte liegen dabei iiber der 90 %-Marke: Jugendliche sollen »in ihrem
Glauben gestirkt werden« (WCO02), sie sollen »Menschen kennenlernen, denen
der Glaube wichtig ist« (WB10), wihrend der KU-Zeit »Gottes Gegenwart er-
leben« (WB20) und »lernen, ihren Alltag in der Beziehung zu Gott zu gestal-
ten« (WCI1).

Angesichts dieser Befunde iiberrascht es etwas, dass »nur« 77 % der Befrag-
ten den KU als missionarische Chance begreifen méchten, um Jugendliche fiir
den Glauben zu gewinnen (WDO02; Tabelle 16). Es konnte sein, dass die Wort-
wahl »missionarisch« und »gewinnen« hier dazu gefithrt haben, dass einige der
Unterrichtenden, die Jugendliche in ihrem Glauben stirken wollen, hier den-
noch eher ablehnend votiert haben. Offensichtlich méchte man die Heran-
wachsenden zu einem Leben mit Gott einladen, ohne dabei Druck auf sie aus-
zuiiben.
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Tabelle 14: Unterrichtsziele der Mitarbeitenden im Blick auf religiose Erfahrungen der Ju-
gendlichen wihrend der KU-Zeit (t,)

Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wahrend der KU-Zeit M SD TZ
WB10: Menschen kennenlernen, denen der Glaube wichtig ist. 6.13 086 95%
WB20: Gottes Gegenwart erleben. 6.19 099 94%
WCO02: in jhrem Glauben gestirkt werden. 623 090 96%
WCO09: Spaf8 am Singen oder Musikmachen bekommen. 455 153 58%

WCI10: Formen zur Gestaltung von Stille, Andacht oder Meditation  4.93  1.39  66%
erleben.

WC11: lernen, ihren Alltag in der Beziehung zu Gott zu gestalten. 596 111 91%

N = 137-138; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Tabelle 15: Zwischenmenschliche Ziele der Unterrichtenden im Blick auf die KU-Zeit

Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wihrend der KU-Zeit M SD TZ
WCO06: Angebote der kirchlichen Jugendarbeit kennen lernen. 569 127 85%
WC16: in der Gemeinde heimisch werden. 597 100 89%
WDO03: Gemeinschaft erleben. 641 074 99%

N = 137-138; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Ein weiteres herausragendes Ziel der Unterrichtenden fiir die KU-Zeit ist, dass
die Jugendlichen »Gemeinschaft erleben« (WDO03; Tabelle 15). Fast alle Unter-
richtende stimmen dem zu. 89 % mochten, dass die Heranwachsenden »in der
Gemeinde heimisch werden« (WC16) und 85 % empfinden es als wichtig, dass
die Jugendlichen »Angebote der kirchlichen Jugendarbeit kennenlernen«
(WCo06).

Auffallend ist, dass »nur« 65 % der Unterrichtenden »mindestens ein person-
liches Gesprich mit jeder KU’lerin und jedem KU’ler fithren« mdchten
(WDO05, Tabelle 16). Angesichts der haufig kleinen KU-Gruppen und dem Ziel,
dass die Jugendlichen »Gemeinschaft erleben« (WDO03) sollen, hitte man hier
einen hoheren Wert erwarten kénnen.

Es wire interessant zu wissen, was dasjenige Drittel der Unterrichtenden, das
hier neutral oder ablehnend ankreuzte, dazu bewogen hat. Ist es die Erfahrung,
bei den Jugendlichen nicht »anzukommen« und nicht als »Lebensbegleiter/in«
wahrgenommen zu werden? Oder méchten die Unterrichtenden bewusst eine
gewisse Distanz wahren?
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Tabelle 16: Meinungen der Unterrichtenden zu verschiedenen Zielen des Kirchlichen Un-
terrichts

Und fiir wie wichtig halten Sie die folgenden Ziele? M SD TZ

WDO02: Der Kirchliche Unterricht soll als missionarische Chance ge- 5.42 145 77%
nutzt werden, Jugendliche fiir den Glauben zu gewinnen.

WDO04: Fiir Jungen und Médchen sollten im Kirchlichen Unterricht  2.90 1.60 18%
zeitweise getrennte Angebote gemacht werden.

WD10: Die aktive Beteiligung der KU’lerinnen und KU’ler an Got-  5.05  1.35 69%

tesdiensten soll fest eingeplant werden.

WDO05: Ich will mindestens ein personliches Gesprach mit jeder 507 154 66%
KU’lerin und jedem KU’ler fithren.

N = 137; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; M = Mittelwert; SD = Standardabwei-
chung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Koedukation beider Geschlechter ist im KU die Regel, vergleichbar dem Trend
in der evangelischen Jugendarbeit generell (vgl. Hartner 2014b, 6ff). Ge-
trenntgeschlechtliche Angebote fiir Jungen und Méddchen im KU hélt nur eine
Minderheit der Unterrichtenden fiir wichtig oder sinnvoll (WD04: 18 %; Ta-
belle 16). Hier zeigen sich allerdings deutliche Unterschiede zwischen mann-
lichen und weiblichen Unterrichtenden: Sind es bei den Mannern gerade ein-
mal 14 %, die seine solche Geschlechtertrennung bejahen, so sind es bei den
Frauen immerhin 29%. Dahinter kann das berechtigte Anliegen vermutet
werden, Kritik an androzentrischen Kirchenstrukturen zu iiben und im Raum
der Kirche auf Geschlechtergerechtigkeit hinzuwirken (vgl. Naurath 2012,
270-271).

2.4 Erfahrungen

Welche Erfahrungen machen Unterrichtende mit dem KU, den sie gestalten?
Sind sie mit dem Resultat ihrer Arbeit zufrieden? Kénnen sie im KU umsetzen,
was sie gerne machen wiirden? Und falls nein, was hindert sie daran? Um diese
Fragen soll es im Folgenden gehen. Tabelle 17 gibt einen ersten Uberblick iiber
Faktoren, die den KU in der Sichtweise der Unterrichtenden mafigeblich beein-
flussen.

98% der Unterrichtenden sind der Meinung, dass der oder die Hauptver-
antwortliche starken oder sehr starken Einfluss auf die Entscheidung hat, wel-
che Themen und Aktivititen im KU vorkommen (V]01; Tabelle 17). Damit
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Tabelle 17: Faktoren, die aus der Perspektive der Unterrichtenden den Kirchlichen Unter-
richt beeinflussen (t,)

Welche Themen und Aktivititen in der KU-Zeit vorkommen, hingt von starker oder
verschiedenen Faktoren ab. Wie stark ist bei der Entscheidung dariiber der ~ sehr starker
Einfluss von ... ? Einfluss
VJ01: Pastor/in bzw. Hauptverantwortliche/r 98 %
VJ02: Ehrenamtliche/Mitarbeitenden-Team 23%
VJ03: KU’lerinnen und KU’ler 30%
V]J04: Eltern der KU’lerinnen und KU’ler 9%
VJ05: Gemeindevorstand/Bezirkskonferenz 4%
VJ11: finanziellen Ressourcen fiir den KU 3%
VJo6: offizielle Regelungen/Rahmenordnung fiir den KU 68%
VJ09: der ortlichen Tradition, »wie es immer schon war« 17%
VJ10: lokalen Rahmenbedingungen/értliche Gegebenheiten 37%

N = 90-112; Skala: 1 = kein Einfluss; 4 = sehr starker Einfluss.

kann positiv festgehalten werden, dass die Unterrichtenden um ihren Einfluss
wissen und sich in der Lage sehen, weitgehend selbstbestimmt ihren KU
durchzufiihren.

Die offiziellen Regelungen der Kirche beziiglich des KU empfinden viele Un-
terrichtenden als einen weiteren wesentlichen Einflussfaktor (V]06: 68 %). Hier
wire es spannend zu wissen, welche Regelungen genau als wegweisend wahr-
genommen werden. Sind es die relativ wenigen inhaltlichen und formalen As-
pekte, die in der Rahmenordnung festgelegt sind? Oder ist es der Lehrplan, der
in der KU-Arbeitshilfe »Unterwegs ins Leben« (Hartner 2006, Lehrplan) abge-
druckt wurde und der bewusst als Curriculum zur Auswahl verstanden sein
mochte?

Weitere Einflussfaktoren in Bezug auf Themen und Aktivititen im KU, die
von ungefihr einem Drittel der Befragten genannt werden, sind die 6rtlichen
Traditionen (V]09: 37 %) und die Jugendlichen im KU (V]03: 30 %). Dieser letz-
te Wert ist auffallend niedrig. In t; waren 100 % der Befragten der Meinung, dass
die Glaubensfragen der Jugendlichen im KU eine Rolle spielen sollen. Dagegen
stimmten lediglich 62 % der Meinung zu, dass die Heranwachsenden die The-
men mitbestimmen sollten. Und nun in t, sind nur noch 30 % der Befragten der
Meinung, dass die Jugendlichen einen starken oder sehr starken Einfluss auf die
Themenauswahl hatten. Dies konnte ein Indiz dafiir sein, dass der Perspektiv-
wechsel im KU, also die Themen und Aktivitdten des KU von den Jugendlichen
her zu denken, zwar grundsitzlich bejaht, aber in der Realitdt noch nicht kon-
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Tabelle 18: Vorkommen von Faktoren, die den Kirchlichen Unterricht beeintrachtigen

Wie hdufig kamen die folgenden Dinge vor? manchmal héufig
VNO1: Die Zeit fiir die Vorbereitung der Treffen war mir zu knapp. 42% 9%
VNO5: Es gab Disziplinprobleme in der KU-Gruppe. 30% 9%
VNO6: Einzelne KU’lerinnen/KU’ler hatten Probleme, die Zeit fiir die 40% 10%
KU-Termine freizuhalten (z.B. wegen Terminen in der Schule oder bei

Vereinen).

VNO08: Es gab Konflikte zwischen mir/uns und Eltern der KU’lerinnen/ 4% 1%
KU’ler

VN10: Es gab Konflikte im Team der KU-Mitarbeitenden. 0% 0%
VNI12: Nach einem langen Schultag konnten sich die KU’lerinnen und ~ 48% 18%

KU’ler kaum auf die Inhalte des Treffens konzentrieren.

N =92-111; Skala: 1 = nie; 4 = héufig.

sequent umgesetzt wird. Welche Auswirkungen dies auf die Wahrnehmung der
Jugendlichen hat, wird spéter noch zu fragen sein (s. S. 179 ff.).

Sehr gut etabliert hat sich ganz offensichtlich die 2006 in der EmK bundesweit
eingefiihrte KU-Arbeitshilfe »Unterwegs ins Leben« (Hartner 2006). Obwohl
sich sicherlich viele Pastorinnen und Pastoren in den Jahren davor ihr eigenes
Material zusammengestellt haben, beniitzen heute 58 % das Material »sehr hiu-
fig«, weitere 17 % geben an, das Material »hiufig« zu verwenden (XZF43). Fiir
72 % der Unterrichtenden ist »Unterwegs ins Leben« zum Standardwerk fiir den
KU geworden, das sie hauptsichlich oder sogar ausschliefllich verwenden
(XZF44). Diese hohe Akzeptanz unterstreicht die Notwendigkeit, das Material
weiter zu pflegen und den jeweiligen aktuellen Gegebenheiten anzupassen.
Noch nicht abgefragt werden konnte in diesem Zusammenhang, welche Reso-
nanz die neue Homepage www.emk-ku.de findet, auf der seit 2014 aktualisiertes
und neu erstelltes Unterrichtsmaterial zum Download bereitsteht.

Waurde oben festgehalten, dass die Unterrichtenden den KU weitgehend au-
tonom planen und durchfithren kénnen, so gibt es dennoch Faktoren, die sie
offenbar daran hindern, den KU so zu gestalten, wie sie es gerne machen wiir-
den (Tabelle 18).

Am haufigsten beklagen die Unterrichtenden, dass sich die Jugendlichen
nach einem langen Schultag kaum noch auf die Inhalte des KU konzentrieren
konnten (VN12). In fast einem Fiinftel der Gruppen kam dies nach Angaben
der Unterrichtenden »héufig« vor, in fast jeder zweiten Gruppe »manchmalk.
Hier konnte eventuell das Ausweichen von einem Schultag auf das Wochen-
ende Entlastung bringen. Doch konnte dies zu einem anderen Problem fiihren.
Denn in der aktuellen Befragung bestitigte die Halfte der Unterrichtenden,
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Tabelle 19: Umsetzung von Zielen im Kirchlichen Unterricht (t,, im Vergleich zu den Vor-
sitzen in t;)

M SD TZ Abwei-
chung von
den Zielen

in ty

WB09/VB09: die Themenauswahl in der KU-Zeit mit-  3.05 1.74  20% -42%

bestimmen
WB16/VB16: einen Uberblick iiber christliche Traditio- 5.03 145 70% kein Wert
nen - Symbole, Feste, Kunst usw. - bekommen int,

WB18/VB18: die Jugendlichen mit ihren Glaubensfragen 5.58  1.15 84% -16%
berticksichtigen

WC03/VCO03: zentrale Texte des christlichen Glaubens  5.12 1.81 69% 13%

auswendig lernen (z.B. das Glaubensbekenntnis)

WC04/VC04: Unterstiitzung in ihrer personlichen und ~ 5.00 1.05 75% -18%
sozialen Entwicklung

N = 111-113; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

dass es haufig oder zumindest manchmal vorkam, dass Jugendliche wegen an-
derer Termine nicht zum KU kommen konnten (VNO6).

Ein weiterer Storfaktor fiir die Unterrichtenden ist die von ihnen selbst emp-
fundene Zeitknappheit in der Vorbereitung des KU (VNO1). 42 % sagen, dass
ihnen manchmal die Vorbereitungszeit zu knapp war. Bei 9 % war dies sogar
héufig der Fall. Diese Werte zeigen, dass es im (pastoralen) Alltag nicht immer
einfach ist, die gesetzten Ziele und Prioritdten auch wirklich durchzuhalten.
Auf der anderen Seite kann aber auch festgestellt werden, dass fast die Halfte
der Unterrichtenden kein ernsthaftes Problem im Blick auf die Zeiteinteilung
fiir den KU hat. Das ist ein Ergebnis, das in dieser Deutlichkeit nicht unbedingt
zu erwarten war.

Welche ihrer Vorsitze (t;) konnten die Unterrichtenden nach ihrem Bekun-
den wihrend der KU-Zeit (t,) umsetzen?

Tabelle 19 zeigt zunichst die Werte von t, und vergleicht diese dann in der
letzten Spalte - falls vorhanden — mit den Werten aus t;. Dabei fillt auf, dass die
eigenen Erwartungen nur an einem Punkt tibertroffen wurden: Der Anteil der
Unterrichtenden, die im KU zentrale Texte der christlichen Tradition auswen-
dig lernen liefSen, ist deutlich hoher als der Prozentsatz derer, die dies in t;
beabsichtigt haben (s. S. 104f.).

Blickt man nun darauf, welche in t; gefassten Vorsitze von den Hauptamtli-
chen nicht umgesetzt werden konnten, so sticht ein Wert besonders heraus:
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Nur 20% der Unterrichtenden sind in t, der Meinung, dass die Jugendlichen
die Themenauswahl mitbestimmen konnten (WB09). Damit sinkt der Wert um
42 Prozentpunkte gegeniiber t; (VB09)! Im Sinne eines angestrebten Perspek-
tivwechsels hin zu einem Theologisieren mit Jugendlichen (vgl. Cramer u.a.
2009, 17-22; Hértner 2012, 41-43) kann dieser Riickgang nicht befriedigen.

Ein Grund fiir den genannten Riickgang konnte darin bestehen, dass im Ver-
lauf des durchschnittlich 22 Monate dauernden KU der zu Beginn festgelegte
Stoftverteilungsplan nicht eingehalten werden konnte und deshalb die Zeit fiir
die Aufnahme der Themenwiinsche von Jugendlichen fehlte. Falls dies zutrifft,
so wire daraus fiir die Zukunft als Merkposten zu gewinnen, dass die Jugend-
lichen ihre Themenwiinsche schon gleich zu Beginn des KU &ufern kénnen,
damit diese frithzeitig in den Stoftverteilungsplan integriert werden konnen.
Ein weiterer Grund fiir den Rickgang konnte sein, dass es den Jugendlichen
schwer fiel, eigene Themenwiinsche konkret zu benennen. Hier sollten sich
Unterrichtende bewusst machen, dass die Suche nach Themen ihre Zeit
braucht und von den Unterrichtenden auch unterstiitzt werden muss (vgl.
Schweitzer/Elsenbast/Kolb 2010). Wer am Ende der ersten KU-Stunde fragt
»... und was interessiert euch eigentlich?«, wird nicht allzu viel erfahren.

Auch im Blick auf das Kennenlernen von Angeboten der kirchlichen Jugend-
arbeit klaffen Wunsch und Wirklichkeit relativ weit auseinander. Nur etwas
mehr als die Hélfte der befragten Unterrichtenden ist in t, der Meinung, dass
die Jugendlichen Angebote der kirchlichen Jugendarbeit kennengelernt haben
(VCO05). Dies entspricht im Vergleich zu den Vorsitzen in t; einem Riickgang
um 31 Prozentpunkte (WC05)! Wenn man die KU-Zeit als Chance sehen
mochte, Jugendliche fiir eine »begeisterte Kirche mit Schwung« (Motto der
EmK in Deutschland) zu begeistern, dann kann dieser Wert ganz sicher nicht
zufriedenstellen.

Auch hier kann tiber die Griinde fiir die Differenz zwischen den Vorsitzen in
t; zu dem real Umgesetzten in t, nur spekuliert werden. Fiihrte die Termindich-
te der Unterrichtenden dazu, dass sie die Jugendlichen nicht zu einem entspre-
chenden Treffen oder einer Veranstaltung begleiten konnten? Oder waren die
Jugendlichen dafiir — auch bei bestem Willen - nicht zu motivieren? In beiden
Fillen konnten ehrenamtliche Mitarbeitende, zumal wenn sie jiingeren Alters
sind, eine wichtige Funktion haben: Sie konnten einerseits die Hauptamtlichen
entlasten und andererseits eine Briickenfunktion einnehmen.

Ein weiterer herausfordernder Befund betrifft » Andachten, Stille und For-
men von Mediation«. So sind in t, noch 58 % der Meinung, dass die Jugend-
lichen Andachten oder Stille kennengelernt haben (VC10). Wenn man den KU
auch als Chance sieht, mit Jugendlichen nicht nur {iber das Heilige zu reden,
sondern ihnen auch Formen der Begegnung mit dem Heiligen erschlieflen
mochte, dann kann dieser Wert nicht befriedigen.
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Tabelle 20: Zufriedenheitsaspekte auf Seiten der Unterrichtenden

Einige allgemeine Fragen: M SD TZ

VMO1: Wie zufrieden Bist Du insgesamt mit der KU-Arbeit in 494 121  69%
Deiner Organisationsform?

VMO02: Machst Du die KU-Arbeit gerne? 5.58 116 85%
VMO04: Findest Du die Zusammenarbeit in Deinem KU-Team ge-  5.58 1.69  80%
lungen? (nur ausfiillen, wenn es ein Team gibt)

VMO5: Findest Du die finanzielle Ausstattung der KU-Arbeit in 5.59 123 79%

Deiner Organisationsform angemessen?

VMO6: Erhiltst Du ausreichend Unterstiitzung von Gemeindevor- 5.14  1.62  71%
stand bzw. Bezirkskonferenz?

N = 48-112; Skala: 1 = iiberhaupt nicht; 7 = voll und ganz;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Zu guter Letzt gibt es auch noch einen Wert, der im Zeitvergleich deutlich
ansteigt: Waren die Unterrichtenden in t; bei der Aussage »ich mochte mit
jeder KU’lerin/jedem KU’ler wihrend der KU-Zeit mindestens einmal person-
lich sprechen« (WDO05) noch eher zuriickhaltend, so sind nun in t, 79 % der
Meinung, dies getan zu haben (VDO05). Dies ist im Rahmen der européischen
Studie der zweithochste Wert. Lediglich bei den Unterrichtenden in der
Schweiz haben noch mehr von ihnen die Erinnerung, mit »ihren« Jugendlichen
personlich gesprochen zu haben.

2.5 Zufriedenheit

85% der Unterrichtenden in der EmK machen den KU nach eigenem Bekun-
den gerne (VMO02; Tabelle 19). Der Wert ist zwar etwas niedriger als im interna-
tionalen Durchschnitt (89 %), doch noch immer sehr hoch. Dieser Wert ist an-
gesichts immer wieder zu horender Vorurteile, der KU mit Jugendlichen im
»schwierigen Alter« sei entsprechend problematisch, gleichermaflen iiber-
raschend wie erfreulich. Die Zustimmung der ordinierten Pastorinnen und
Pastoren zur Frage »Machen Sie die KU-Arbeit gerne?« liegt bei 86 % und ist
praktisch identisch mit der Zustimmung ihrer internationalen Kolleginnen
und Kollegen im Pfarramt (VMO02: 86 %). Bei den Pastorinnen und Pastoren
auf Probe machen in der EmK sogar 100 % der KU gern (N = 7).

In t, zeigen sich 69 % der Mitarbeitenden insgesamt mit der KU-Arbeit in
ihrer Organisationsform zufrieden (VMO1). Dieser Wert liegt deutlich unter
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Abbildung 17: Ziele der Mitarbeitenden in t; und Einschiatzung der Umsetzung in t, im
internationalen Vergleich

[ International t; [ International t, W EmK t, B EmK t, |

WC15/VB18: Glaubensfragen der
Jugendlichen spielen eine Rolle.

WC10/VC10: Jugendliche lernen
Formen von Stille, Andacht
oder Meditation kennen.

WC06/VCO06: Jugendliche lernen
Angebote der kirchlichen
Jugendarbeit kennen.

WC04/VC04: Jugendliche werden
in der personlichen und
sozialen Entwicklung unterstiitzt.

WC03/VCO03: lernen
zentrale Texte des christlichen
Glaubens auswendig.

WB09/VB09: bestimmen
Themenauswahl in der
KU-Zeit mit.

[
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Anteil der Ja-Antworten

N =3217-4072 (international); N = 111-138 (EmK). Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll
zu; Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

denjenigen im internationalen Vergleich (83 %). Blickt man auf die Zufrieden-
heitswerte unter den Ordinierten, so sind in der EmK 67 % mit der KU-Arbeit
zufrieden, wihrend es bei den Kolleginnen und Kollegen in der internationalen
Vergleichsstudie 78 % sind. Um diese Unterschiede plausibel erklaren zu kon-
nen, miissten weiter gehende explorative Studien angestellt werden. Eine mog-
liche Erklarung konnte im Vergleich der in t; gesteckten Ziele und deren Um-
setzung (t,) liegen.
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Abbildung 17 zeigt, dass die avisierten Ziele (t;) zwischen Mitarbeitenden in
der EmK und ihren internationalen Kolleginnen und Kollegen nahezu iden-
tisch sind. Dagegen haben die Mitarbeitenden in der internationalen Ver-
gleichsstudie insgesamt den Eindruck, ihre Ziele stirker bzw. konsequenter
umgesetzt zu haben.

Damit liegt die Vermutung nahe, dass Unterrichtende in der EmK deshalb
weniger mit dem KU zufrieden sein konnten, weil sie das Gefiihl haben, ihre
avisierten Ziele nicht geniigend umgesetzt zu haben.

Nun sollte die Tatsache, dass die meisten Werte von t; zu t, sinken, nicht
dramatisiert werden. Es ist begriilenswert, wenn Unterrichtende sich hohe
Ziele fiir den KU stecken und es gehort zur Alltagserfahrung, dass sich in der
Realitdt oftmals nicht alle Pline und Vorsitze umsetzen lassen. Ein Riickgang
der betreffenden Werte zwischen t; und t, kann auch als Zeichen von Vorfreu-
de auf die ndchste KU-Gruppe gelesen werden, verbunden mit dem Bestreben,
es beim nédchsten Mal moglichst besser zu machen. So nimmt sich beispiels-
weise eine 18-jahrige, nebenberuflich im KU engagierte Unterrichtende in
einer Freitextantwort zu »Was ich gerne im KU é@ndern wiirde ...« Folgendes
vor: »Den Jugendlichen mehr Anteil geben, mehr Austausch im Kreis oder Klein-
gruppen. Lebensnaher auf die Jugendlichen eingehen. Die Themen alltagstreuer
gestalten und Lobpreiszeiten haben.«

Wenn jedoch, wie hier vermutet wird, der besagte Riickgang dazu fiihrt, dass
die Zufriedenheit der Mitarbeitenden leidet, dann sollte danach gefragt wer-
den, wie man den Unterrichtenden dabei helfen kann, ihre Ziele und Vorsatze
fiir den KU in Zukunft besser umsetzen zu konnen. Hierzu soll im Folgenden
einige Aspekte in den Blick genommen werden, die von den Mitarbeitenden in
Freitextantworten geduflert werden sind.

2.6 Was hilft Unterrichtenden? Inhaltsanalytische Auswertung der
Freitextantworten

In t, wurden die Unterrichtenden auf einem EmK-Zusatzfragebogen nach Fak-
toren gefragt, was ihnen bei der Durchfithrung des KU geholfen hat (XZF45).
Tabelle 21 listet einige Faktoren auf.

Unter den 47 eingegangenen Riickmeldungen sticht ein Ergebnis deutlich
heraus: 27 Unterrichtende, die bei t, antworteten, nannten die KU-Arbeitshilfe
»Unterwegs ins Leben« (Hértner 2006) als wichtige Hilfe fiir die Durchfithrung
des KU. So schreibt ein Unterrichtender: »Die meist gut vorbereiteten Materia-
lien aus dem KU-Ordner >Unterwegs ins Leben«. Dass Unterrichtende das Ma-
terial auch als Ausgangspunkt fiir die individuelle Gestaltung sehen, deutet fol-
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Tabelle 21: Faktoren, die Unterrichtende im Blick auf die Durchfithrung des Kirchlichen
Unterrichts als hilfreich erachten (XZF45)

Unter- selbst er- Inter- theol. pers. Er- Mitar- Bezie-  Ausrei- Sons-
richtsmate- stellte  net  und pdd. fahrun- beiter- hungzur chend  tiges
rial z. B. Materia- Ausbil- genund team Gruppe Zeit fiir
Unterwegs lien dung Fahigkei- Vorberei-
ins Leben ten tung

N 27 5 4 4 17 9 5 2 5

Es lagen Antworten von 47 Unterrichtenden vor. Codierung durch die Autoren.

Tabelle 22: Faktoren, die sich Unterrichtende fiir die Zukunft wiinschen (XZF46)

Anregungen fiir KU-Material =~ Update KU- Team Sonstiges
die Arbeitin ~ weniger kogni- Ordner
kleinen Grup-  tiv bzw. mehr
pen erlebnispadago-
gisch
N 3 7 3 6 3

Es lagen Freitextantworten von 24 Unterrichtenden vor. Codierung durch die Autoren.

gende Aussage an: »Anstofle aus »>Unterwegs ins Leben< und dann eigene Fort-
fiihrung.«

Ein zweiter Faktor, der von vielen als hilfreich beschrieben wurde, sind »per-
sonliche Erfahrungen und Fahigkeiten« (17 Nennungen). Ein Unterrichtender
notiert: »Material »Unterwegs ins Leben« und Erfahrung.«, ein anderer »meine
Beziehung und personliche Nihe zu den jungen Menschen«. Auf Platz drei der
tir die Durchfithrung des KU als am hilfreichsten empfundenen Faktoren fin-
det sich das Mitarbeiterteam (9 Nennungen). Stellvertretend seien hier die fol-
genden zwei Statements genannt: »Der Austausch und das gemeinsame Arbei-
ten mit der Kollegin« und »Der Austausch mit >erfahrenen Hasens, die seit vielen
Jahren KU machen. Die Zusammenarbeit mit gerade diesen Personen an den
KU-Wochenenden war enorm bereichernd.«

Ebenfalls in t, wurden die Unterrichtenden gefragt, was ihnen bei der
Durchfiihrung des KU in Zukunft helfen kénnte (XZF46).

Angesichts der sehr niedrigen Fallzahl von insgesamt 24 Statements kénnen
die Voten (Tabelle 22) nicht statistisch ausgewertet, sondern lediglich als Ein-
zelstimmen wahrgenommen werden. Ein markantes Beispiel dafiir ist die fol-
gende AuBlerung: »Deutliche Alternativen zum Schulunterricht! Team. Wie
kann man mit Pubertierenden sinnvoll diese 2-4 Jahre (13-15) gestalten ...
fair + werbend ... ?«
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Zehn Unterrichtende sprechen sich fiir eine Aktualisierung der KU-Arbeits-
hilfe »Unterwegs ins Leben« aus, sieben von ihnen verbinden damit das Ziel,
den kognitiven Anspruch der Stundenentwiirfe zu senken und stattdessen
noch mehr kreative und erlebnisorientierte Elemente zu integrieren. Ein Un-
terrichtender schreibt dazu: »Die Materialien im KU-Ordner teilweise zu aktua-
lisieren, evtl. mit mehr erlebnispidagogischen Ideen/Vorschligen«. Der Wunsch,
das KU-Arbeitsmaterial aktuell zu halten, kann nicht iberraschen. Angesichts
der Tatsache, dass es das Material bereits seit zehn Jahren gibt, hatte man auch
mehr Stimmen in diese Richtung erwarten kénnen.

Sechs Unterrichtende wiinschen sich ein Team fiir ihre zukiinftige Arbeit
und erwarten sich davon einen besseren KU (zum Thema Teamwork s. S. 43 .,
100fL.).

Bei der Erhebung der Grunddaten fiir die bundesweite KU-Studie in der
EmK in Deutschland wurde erkennbar, dass 26 % aller KU-Gruppen aus vier
oder weniger Jugendlichen bestehen (s. S. 122£.). So mag es verwundern, dass
auf dem Zusatzfragebogen lediglich drei Unterrichtende einen Wunsch wie den
folgenden duflern »Mehr didaktische Hilfen im KU-Material bei Unterricht mit
nur 1-2 Jugendlichen« und lediglich zwei Unterrichtende schlichtweg sagen:
»mehr Jugendlichel« So verstandlich der Wunsch nach fiir Kleinstgruppen ge-
eignete KU-Materialien sein mag, so schwierig bleibt er umzusetzen, vorrangig
aus padagogischen Griinden.



lll. Vertiefungen



Im folgenden Teil wird aus statistischen Griinden mit Mittelwerten gearbeitet.
Der Mittelwert bezieht sich in der Regel auf eine siebenstufige Antwortskala.
Zudem kommen in diesem Kapitel auch Indizes zum Einsatz, die verschiedene
Antworten zusammenfassen (vgl. dazu VIIL.2, S. 357 1L.).

1. Unterschiede in der Durchfiihrung des Kirchlichen
Unterrichts und deren Effekte

1.1 Vorbemerkung

Bereits in 1.3 (s. S. 62ff.) wurde gezeigt, dass es eine grofle Vielzahl an unter-
schiedlichen Modellen und Varianten des Kirchlichen Unterrichts in der EmK
im Blick auf Gruppengrofle, Dauer, oder auch Organisationsform gibt. Weitere
Unterschiede zeigen sich auch in der Frage, wie viel Blockunterricht eingesetzt
wird und welche Dauer Freizeiten haben. Im nun Folgenden sollen diese un-
terschiedlichen Ansitze auf ihre Effekte fiir den KU untersucht werden.

1.2 Organisationsformen

Die EmK bezeichnet ihre Kirchenstruktur als konnexional und unterscheidet
sich dadurch von hierarchischen, synodalen oder kongregationalistischen
Strukturen anderer Kirchen (vgl. Eschmann 2012).Von daher ist die Zusam-
menarbeit von Gemeinden auf Bezirksebene und dariiber hinaus weithin gege-
ben. Seit der Jahrtausendwende laufen in der EmK in Deutschland strukturelle
Reformprozesse ab. Nach einer anhaltenden Priorititendiskussion entschied
man sich in allen Jihrlichen Konferenzen fiir ein Konzept der »Regionalisie-
rung«. Es geht dabei um die Bildung regionaler Verbiinde von Gemeinden iiber
die bestehenden Bezirksgrenzen hinaus, mit dem Ziel, durch eine effektivere
Nutzung der Ressourcen einer Region die kirchliche Arbeit vor Ort zu starken.

Ein Arbeitsfeld, auf dem solche regionalen Kooperationen inzwischen hau-
figer zu finden sind, ist der KU. So gibt es inzwischen bei 42% der Unter-
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Abbildung 18: Anteile verschiedener Organisationsformen des Kirchlichen Unterrichts in
der EmK in Deutschland (in %)

B Gemeinde O Bezirk
B Bezirk mit Kooperation in der Region
B Region [0 Andere

N = 88 Units.

richtsgruppen regionale Kooperationen. In 16 % dieser Falle findet der Unter-
richt dabei ausschliefSlich in der Region statt. In den {ibrigen 26 % gibt es zu-
mindest punktuelle regionale Kooperationen, zum Beispiel bei Freizeiten oder
KU-Tagen.

Ein Grund fiir diese Kooperationen diirfte die Motivation der Unterrichten-
den sein, Jugendliche iiber den Tellerrand der eigenen Gemeinde oder des ei-
genen Bezirks hinausblicken lassen zu wollen. Des Weiteren bilden sicherlich
auch Synergieeffekte fiir die Unterrichtenden, z. B. bei Freizeiten, einen Anreiz
fiir regionale Kooperationen.

Wie wirken sich nun diese unterschiedlichen Organisationsformen auf den
KU aus? Verspricht ein in der Region durchgefiihrter KU eine hohere Zufrie-
denheit? Dieser Frage soll im nun Folgenden nachgegangen werden.

Abbildung 19 zeigt den Zufriedenheitsindex der KU-Gruppen (iKN3), dar-
gestellt nach der jeweiligen Organisationsform. Dabei zeigen sich nur sehr ge-
ringe Unterschiede zwischen Gemeinde, Bezirk und Region, die keinesfalls sig-
nifikant sind. Lediglich bei der Zufriedenheit mit den erlebten Gottesdiensten
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Abbildung 19: Mittelwertvergleich der Zufriedenheit einer KU-Gruppe (Unit) mit der KU-
Zeit insgesamt und dem Gottesdienst unter Beriicksichtigung verschiedener Organisati-
onsformen

B Region (N =14) [ Bezirk (N =49/48) [l Gemeinde (N = 12)

5.53
iKN3: Zufriedenheit

der Gruppe 5.30
mit der KU-Zeit

KN10: Zufriedenheit
der Gruppe mit 5.01
den Gottesdiensten

I
4 5 6 7

—
o
w

Mittelwert

N = 74-75 Units; Mittelwertvergleich nach Organisationsform; Skala: 1 = ganz unzufrieden,
7 = total zufrieden.

(KN10) zeigen sich auf Unit-Ebene etwas grofiere Unterschiede. Hier beurtei-
len Jugendliche, deren KU in der Gemeinde durchgefiihrt wird, ihre Gottes-
dienste etwas positiver als Jugendliche in anderen Organisationsformen. Dies
koénnte an dem Umstand liegen, dass regionale Kooperationen, wie oben schon
erwdhnt, nicht selten damit zusammenhingen, dass vor Ort nur wenige Ju-
gendliche am KU teilnehmen und daher auf Kooperation gesetzt wird. In re-
gionalen KU-Gruppen muss man also mit Jugendlichen rechnen, die in ihren
Ortsgemeinden nur wenige Gleichaltrige im Gottesdienst antreffen. Damit
wiirden die hier erkennbaren Unterschiede vor allem in der (Nicht-) Anwesen-
heit von gleichaltrigen Freundinnen und Freunden liegen.

An dieser Stelle kann festgehalten werden, dass die jeweilige Organisations-
form keinen messbaren Einfluss auf die Zufriedenheit mit dem KU hat. Gibt es
andere Effekte, die beobachtet werden kénnen?

Mit Blick auf die Ubersicht in Abbildung 20 fillt zunichst auf, dass viele
Werte eng beieinander liegen. So beeinflusst beispielsweise die Tatsache, ob
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Abbildung 20: Effekte der Organisationsform auf verschiedene Aspekte des Kirchlichen
Unterrichts (aus der Sicht der Jugendlichen)

B Gemeinde (N =12) [0 Bezirk (N =47-48) [l Region (N = 14) |

KS03: Ich habe Aufgaben in
Gottesdiensten {ibernommen
(z.B. etwas vorgelesen).

KS02: Ich hatte die Moglich-
keit, mit eigenen Ideen zu den
Gottesdiensten beizutragen.

KK56: habe ich neue
Freundinnen/
Freunde gefunden.

KKO04: konnten wir die
Themen, die behandelt
wurden, mitbestimmen.

KKO3: habe ich guten
personlichen Kontakt
zu den Leitenden und
Mitarbeitenden bekommen.

KKO5: hatte ich viel Spaf3.

Mittelwert

N = 73-75 Units; Mittelwertvergleich nach Organisationsform; Skala: 1 = trifft gar nicht zu;
7 = trifft voll zu.

der KU auf Gemeinde-, Bezirks- oder Regionsebene durchgefithrt wird, das
Verhiltnis der Jugendlichen zu den Unterrichtenden kaum.

Allerdings gibt es doch auch einige Unterschiede, auf die hier hingewiesen
werden soll. Wird der KU in der Ortsgemeinde durchgefiihrt, kann dies zu
einem besseren Kontakt der Jugendlichen zu den Unterrichtenden fithren
(KKO03). Interessanterweise und durchaus iiberraschend scheinen die Jugend-
lichen in lokalen KU-Gruppen leichter neue Freunde zu finden (KK56) und
etwas mehr Spafl zu haben (KK05). Die Neigung der Jugendlichen, im Gottes-
dienst Aufgaben zu iibernehmen (KS03), nimmt indes mit der Grof3e der Orga-
nisationsform zu, ebenso die (Wahrnehmung der) Méglichkeit, dass die Ju-
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gendlichen die KU-Themen mitbestimmen (KK04). Erwdhnenswert ist auch
der Befund, dass es in den - in der Erhebung in deutlicher Mehrheit vertretenen
- KU-Gruppen, die auf Bezirksebene organisiert sind, bei keinem der Items ein
herausragender Wert verzeichnet werden kann. Dies konnte darauf hindeuten,
dass die weithin ibliche Organisationsform des KU auf der Ebene der Gemein-
debezirke aus der Sicht der Jugendlichen als eine Art Kompromisslésung mit
ausgewogenen Starken und Schwichen wahrgenommen wird.

Fazit: Die im Zuge der Strukturreform der EmK in Deutschland (vgl.
Eschmann 2012) mit vorangetriebene Regionalisierung des KU mag in man-
chen Gegebenheiten sinnvoll und geboten sein, ein Allheilmittel ist sie aber
ganz bestimmt nicht. Wer den KU weiterhin in der Gemeinde oder auf dem
Bezirk vor Ort durchfithren will, kann dafiir gleichwohl gute Argumente finden.

1.3 Gruppengrol3e

Die EmK ist in den letzten Jahren und Jahrzehnten, nicht zuletzt in Folge des
demografischen Wandels (vgl. Ilg u.a. 2014, 61-69), kontinuierlich kleiner ge-
worden (Abbildung 21). Dies hat in einer Vielzahl der Gemeindebezirke zur
Folge, dass auch die KU-Gruppen kleiner geworden sind. Um diesem Trend
zu begegnen und den Jugendlichen aus kleinen Gemeinden den Erfahrungs-
raum einer grofieren KU-Gruppe zu erschliefSen, wurden nicht selten regionale
Kooperationen angestrebt und etabliert.

Selbst wo bezirksiibergreifend oder regional kooperiert wird, sind die KU-
Gruppen in der EmK im internationalen Vergleich oftmals klein. Die Erhebung
der Grunddaten in t, ergab eine durchschnittliche Gruppengrofle von 8,2 Ju-
gendlichen pro KU-Gruppe, bei den Fragebogen, die in t; abgegeben wurden,
liegt der Wert sogar nur bei 7,6 Teilnehmenden (international: 17,5). 26 % der
KU-Gruppen haben vier oder weniger Jugendliche. Angesichts des bestindigen
demographischen Wandels steht nicht zu vermuten, dass sich dieser Trend in
den nichsten Jahren umkehren wird.

Hat die Gruppengrofle eine Auswirkung auf die Zufriedenheit der Jugend-
lichen mit dem KU? Gibt es negative Effekte, wenn die Gruppen sehr klein
sind? Diesen Fragen ist im Folgenden nachzugehen.

Vergleicht man nun die Mittelwerte des Zufriedenheitsindex” iKN3 in Ab-
hingigkeit von der Gruppengrofle, so kann man festhalten, dass die Werte sich
nur unwesentlich unterscheiden und die Gruppengréflie damit keinen signifi-
kanten Einfluss auf die Gesamtzufriedenheit der Jugendlichen mit dem KU hat.
Dieses Ergebnis darf in einer Kirche, die iiber die Jahre kleiner geworden ist,
durchaus als wichtig hervorgehoben werden!
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Abbildung 21: Entwicklung der Kirchenmitgliedschaft in der EmK zwischen den Jahren
2000 und 2014

— Kirchenglieder — Kirchenangehorige
Kirchenzugehorige Gesamt
80.000
70.000 67.042
63.452
60.000 57.176 54.630
50.000
40.000 36.500 34.900
32.070 30.342
30.000
28.000
26.301
20.000 2,995 5173
10.000
2.542 2.251 2.111 2.116
0
2000 2005 2010 2014

Anzahl der Kirchenglieder seit dem Jahr 2000; Quelle: Kirchenkanzlei der EmK, Frankfurt/M.
2015 (zur Terminologie s. S. 32; vgl. VLO 2012, 94).

Fragt man dessen ungeachtet weiter, ob und inwiefern die Gruppengrofie
einzelne Teilaspekte des KU beeinflusst, so werden auch hier lediglich geringe
Unterschiede erkennbar. In Abbildung 23 werden drei Einzelaspekte und zwei
Indizes vergleichend dargestellt.

In kleinen KU-Gruppen erscheint bei den Jugendlichen der Eindruck, wih-
rend der KU-Zeit im Glauben gestirkt worden zu sein (IKB1) etwas starker
ausgepragt zu sein als in grofleren Gruppen. Dies konnte damit zusammenhén-
gen, dass in einer kleineren Gruppe konzentrierter gearbeitet werden kann und
der personliche Austausch moglicherweise intensiver ist. In gréfieren Gruppen
dagegen finden die Jugendlichen offenbar leichter neue Freunde und Freundin-
nen (KK56), was schon von den damit gegebenen vielfiltigeren Kontaktmog-
lichkeiten her nahe liegt. Ferner zeigt sich, dass in kleineren Gruppen weniger
Gemeinde-Praktika durchgefithrt werden (KK26, vgl. KK57). Dies ist ein Um-
stand, der nicht unbedingt sein miisste und eventuell darauf hinweist, dass sich
der mit der Organisation von Praktika verbundene Aufwand aus Sicht der Un-
terrichtenden bei kleinen Gruppen weniger zu lohnen scheint. Wo den Jugend-
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Abbildung 22: Zufriedenheit mit der KU-Zeit in Abhangigkeit von der Gruppengrofie

(iKN3)
M 1-4 Jugendliche (N =25/23) [ 5-8 Jugendliche (N = 31/30)
[ 9-13 Jugendliche (N = 29) B mehr als 13 Jugendliche (N = 10)
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N = 95 Units; Mittelwertvergleich nach Anzahl der abgegebenen Fragebogen pro Gruppe;
Skala: 1 = ganz unzufrieden; 7 = absolut zufrieden. Bei der Gruppengréfie muss mit einer
gewissen Unschirfe gerechnet werden, da die in t; abgegebene Anzahl an Fragebogen verwen-
det wurde. Da in einzelnen Gruppen bei der betreffenden Befragung Jugendliche fehlen konn-
ten, ist damit zu rechnen, dass die Anzahl der abgegebenen Fragebogen nicht in allen Fallen
mit der tatsdchlichen Gruppengréfle tibereinstimmt.

lichen wihrend ihrer KU-Zeit die Mdglichkeit vorenthalten wird, sich im
Raum der Gemeinde mit ihren Gaben auszuprobieren, bleiben fiir beide Seiten
bestehende Chancen ungenutzt.

Fazit: Die KU-Gruppen in der EmK sind in den letzten Jahren kleiner gewor-
den. Die Ergebnisse dieser Studie legen aber erfreulicherweise nahe, dass dies
keinen nennenswerten Einfluss auf die Zufriedenheit der Heranwachsenden
mit dem KU hat.

Nun muss man bei sehr kleinen Gruppen fragen, ob diese fiir die Jugend-
lichen und im Blick auf die Ressourcen der Hauptamtlichen wirklich sinnvoll
und zielfithrend sind. Auf der anderen Seite diirfen sich Unterrichtende kleine-
rer Gruppen bewusst machen, dass die Gruppengrofie offenbar keinen fiir das
Gelingen des KU ausschlaggebenden Aspekt darstellt.
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Abbildung 23: Effekte der Gruppengrofle auf verschiedene Aspekte der KU-Arbeit (aus
Sicht der Jugendlichen)

M 1-4 Jugendliche (N =25/23) [0 5-8 Jugendliche (N = 31/30)
[ 9-13 Jugendliche (N = 29) B mehr als 13 Jugendliche (N = 10)

KK57: In der KU-Zeit
konnte ich ehrenamtliche
Mitarbeit ausprobieren.

KK56: In der KU-Zeit
habe ich neue Freundinnen/
Freunde gefunden.

KK26: In der KU-Zeit habe ich
zeitweise bei Angeboten

der Gemeinde (z.B. in einem
Praktikum) mitgearbeitet.

iKK3: Empfundene Offenheit
fiir die Gemeinde

iKB1: Erfahrung:
Starkung des Glaubens

Mittelwert

N = 93-95 Units; Mittelwertvergleich nach Anzahl der abgegebenen Fragebogen pro Gruppe;
Skala: 1 = ganz unzufrieden; 7 = absolut zufrieden. Bei der Gruppengr6le muss mit einer
gewissen Unschirfe gerechnet werden, da die in t; abgegebene Anzahl an Fragebogen verwen-
det wurde. Da in einzelnen Gruppen bei der betreffenden Befragung Jugendliche fehlen konn-
ten, ist damit zu rechnen, dass die Anzahl der abgegebenen Fragebogen nicht in allen Fillen
mit der tatsichlichen Gruppengrofie tibereinstimmt.
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1.4 Dauer des Kirchlichen Unterrichts und Anzahl der Treffen

Unter 1.3 (s. S. 621f.) wurde aufgezeigt, dass der KU in der EmK sowohl im
Blick auf die Zeitdauer (ty: 9-36 Monate) als auch auf die Anzahl der Treffen
(9-90) ganz erheblich differieren kann. Haben diese Unterschiede einen mess-
baren Effekt auf den Unterricht?

Im Rahmen der vorliegenden Studie, die vornehmlich nach der Selbstein-
schitzung der Jugendlichen gefragt hat, konnte nicht erhoben werden, was tat-
siachlich gelernt wurde und wie grof diesbeziiglich die Unterschiede in den
einzelnen Gruppen sind. Auch angesichts dieser Einschrinkung kénnen die
vorliegenden Erkenntnisse schon deshalb als beachtenswert gelten, weil die Ju-
gendlichen im KU allesamt Schiilerinnen und Schiiler sind, die in ihrem Alltag
standig mit Fragen rund um das Lernen befasst sind. Man kann ihnen daher
ein Urteil dartiber zutrauen, ob und wie viel sie in einem gegebenen Lernsetting
jeweils fiir sich gewonnen haben.

Abbildung 24: Dauer des Kirchlichen Unterrichts und »gefiihlter« Lernerfolg aus der Sicht
der Jugendlichen

[ 24 Monate und mehr (N = 12)
[J 20-23 Monate (N = 49)
M 9-19 Monate (N = 11)

KB04: Wihrend der
KU-Zeit habe ich
dariiber nachgedacht,
was gut oder schlecht
ist fiir mein Leben.

iKB1: Erfahrung:
Starkung
des Glaubens

[ [ [ [ [
1 2 3 4 5 6 7

Mittelwert

N = 72 Units; Mittelwertvergleich nach Dauer des KU in Monaten. Skala: 1 = trifft gar nicht
zu; 7 = trifft voll zu.
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Blickt man auf Abbildung 24, so deutet sich ein Befund an, der so nicht unbe-
dingt zu erwarten war: Offensichtlich hat die Dauer des KU keine signifikante
Auswirkung auf die Selbsteinschdtzung der Jugendlichen in Bezug auf ihren
Lernerfolg im KU. Bei der Frage, ob in der KU-Zeit ein wichtiger Schritt zum
Erwachsenwerden getan wurde, scheint ein lingerer KU sogar zu einer gerin-
geren Zustimmung zu fithren.

Ein vergleichbares Ergebnis ergibt sich, wenn man fragt, ob die Anzahl der
Treffen einen Einfluss auf die Selbsteinschatzung der Jugendlichen beziiglich
der Erfahrung hat, im Glauben gestirkt worden zu sein (iKB1; Abbildung 25).

Abbildung 25: Erfahrung der Jugendlichen, im Glauben gestirkt worden zu sein (iKB1) in
Relation zur Anzahl der KU-Treffen

1 bis 10 (N = 3)

11 bis 20 (N = 20)

21 bis 30 (N = 20)

31 bis 40 (N = 23)

41 bis 50 (N =7)

Zahl der Gruppentreffen (VQO1)

51 bis 60 (N = 5)

61 bis 90 (N = 3)

Mittelwert des Index iKB1

N = 81 Units; Mittelwertvergleich nach Anzahl der Treffen; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 =
trifft voll zu.

Wie wird die Dauer des KU an und fir sich erlebt, bei den Unterrichtenden
einerseits und den Jugendlichen andererseits?

Bei den Hauptverantwortlichen fiir den KU wird in der Regel eine Zeitspan-
ne von 20-23 Monaten Dauer als »gerade richtig« angesehen (XZF47), wie eine
Befragung bei t, ergab. 93% der Hauptverantwortlichen, deren KU-Gruppe
diese Dauer aufweisen, votierten so. Bei Gruppen mit kiirzerer Dauer empfan-
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den 30% der Hauptverantwortlichen die jeweilige Zeitdauer als zu kurz, bei
KU-Gruppen mit langerer Dauer 17 % der Hauptverantwortlichen diese als zu
lang.

Auch die Jugendlichen wurden bei t, gefragt, ob sie die Dauer des KU als »zu
kurz« (Stufe 1), »gerade richtig« (Stufe 2) oder »zu lang« (Stufe 3) einschétzen
(KZF41). Bei Jugendlichen, die eine Gruppe mit einer Dauer von hochstens 19
Monaten besuchen, finden 61% den KU »gerade richtig«. Bei Gruppen mit
einer Dauer von 20-23 Monaten sind 58 % der Heranwachsenden der Mei-
nung, dass die Lange des KU gerade richtig ist. Und bei Jugendlichen, deren
Unterricht linger als 24 Monate dauert, ergibt sich eine Zustimmung zur Dau-
er von 69 %. Die Zufriedenheit mit der Zeitdauer des KU scheint also leicht zu
steigen, wenn der KU langer geht.

Insgesamt deutet allerdings manches daraufhin, dass die Mehrzahl der Ju-
gendlichen diejenige KU-Zeitdauer als »genau richtig« einschitzen, die sie ken-
nengelernt haben. Dies gilt vor allem dann wenn sie mit der KU-Zeit insgesamt
zufrieden sind (pxno1/xzFa1 = -0.37).

Noch bis vor einigen Jahren fand der KU in der Regel wochentlich oder vier-
zehntiglich statt und dauerte zumeist ein bis zwei Stunden. Dieses Modell ist
auch heute noch am Weitesten verbreitet (s. S. 621tf.). Allerdings hat daneben
auch vermehrt Blockunterricht in Form von KU-Tagen Einzug gehalten, teils
als Erganzung des reguldren KU, teils als dessen Ersatz, so dass heute 42 % der
Unterrichtsgruppen solche KU-Tage durchfiihren.

Tabelle 23: Organisationsformen (HZF01) und Anzahl der KU-Tage (VQ03)

Organisationsform kein 1-10 KU-Tage 11 und mehr
Blockunterricht KU-Tage

Bezirk oder Gemeinde 17 11 6
Bezirk mit regionaler 9 9 4
Kooperation

KU in der Region 2 6 4
Sonstige 1 1 0
Keine Angaben 4 5 4

Alle KU-Gruppen 33 32 18

N = 83 Units.
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Die Griinde fiir den Blockunterricht dirften dabei unterschiedlich sein:

o Er ermoglicht vielfiltigere und aufwéndigere Methoden im KU, da die
Gruppen in der Regel grofier sind als auf Gemeindeebene.

e Er bietet sich auch dort an, wo man auf regionaler Ebene punktuell im KU
kooperieren mochte (z. B. KU-Camp).

e Mit der Einfithrung der Ganztagesschulen und des achtjahrigen Gymnasi-
ums (G8) hat sich die Terminfindung fiir einen KU unter der Woche zum
Teil deutlich erschwert, so dass man auf einen Blockunterricht am Wochen-
ende ausweicht.

e Bei regionalen Kooperationen sind zum Teil lange Fahrstrecken zuriickzule-
gen, die sich fiir einen 90-miniitigen KU unter der Woche nicht lohnen.

Abbildung 26: Zufriedenheit der Jugendlichen mit dem Kirchlichen Unterricht (iKN3) un-
ter Berticksichtigung der Anzahl von KU-Tagen (VQ03)

B iKN3: Zufriedenheit
11 und mehr
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keine KU-Tage 541
| I I I I
1 2 3 4 5 6 7
Mittelwert

N = 79 Units; Mittelwertvergleich nach Anzahl der KU-Tage; Skala: 1 = ganz unzufrieden; 7 =
absolut zufrieden.

Fragt man nun, wie sich solche KU-Tage auf den KU auswirken (Abbildung 26),
so kann man festhalten, dass sich keine statistisch signifikanten Effekte auf die
Zufriedenheit mit dem KU messen lassen. KU-Tage oder Blockunterricht fiih-
ren offenbar nicht automatisch dazu, dass der KU von den Jugendlichen positi-
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ver wahrgenommen wird. Ein ansprechender Unterricht am Mittwochnachmit-
tag kann die gleiche Zufriedenheit bei den Jugendlichen erbringen.

Gibt es dennoch Effekte, die beobachtet werden kénnen? Abbildung 27 gibt
dazu differenzierte Einblicke.

Abbildung 27: Effekte von KU-Tagen auf verschiedene Aspekte der KU-Arbeit, aus der
Sicht der Jugendlichen

In der KU-Zeit ... M 0 KU-Tage (N =32)
[ 1 bis 10 KU-Tage (N = 31)
[ 11 KU-Tage und mehr (N = 16)

KK57: konnte ich ehrenamtliche
Mitarbeit ausprobieren.

KK56: habe ich neue
Freundinnen/Freunde gefunden.

KK41: Wenn es méglich wire, wiirde ich
mich am liebsten einsegnen lassen,
ohne vorher die KU-Zeit mitzumachen.

KK35: Was ich in der KU-Zeit gelernt habe,
hat mit meinem Alltag wenig zu tun.

KK26: habe ich zeitweise bei
Angeboten der Gemeinde (z.B. in
einem Praktikum) mitgearbeitet.

KK10: habe ich die Aktivititen
insgesamt als stressig empfunden.

5.46
5.30
5.50

KKO05: hatte ich viel Spaf3.

KKO04: konnten wir die Themen,
die behandelt wurden, mitbestimmen.

KKO03: habe ich guten personlichen 5.11
Kontakt zu den Leitenden und 5.24
Mitarbeitenden bekommen. 5.18

Mittelwert

N = 79 Units; Mittelwertvergleich nach Anzahl der KU-Tage; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 =
trifft voll zu.

Abbildung 27 macht deutlich, dass die messbaren Effekte ebenfalls zumeist sehr
gering sind und nur mit aller Vorsicht generalisiert werden konnen. Ein paar
wenige Beobachtungen bzw. Einschitzungen seien hier dennoch genannt:



1.5 Freizeiten | 131

Wer KU-Tage durchfiihrt, die in der Regel eine etwas lingere Vorbereitungs-
zeit brauchen, scheint etwas weniger auf die Themenwiinsche der Jugendlichen
eingehen zu kénnen. Dies scheint vor allem dann zu gelten, wenn der KU nur
im Blockunterricht gestaltet wird.

Dagegen legen Mitarbeitende, die den KU als Blockunterricht gestalten, of-
fensichtlich etwas mehr Wert darauf, Heranwachsende ehrenamtliche Mit-
arbeit zu ermoéglichen und mit jhnen ein Gemeindepraktikum durchzuftihren.
Hierin konnte eine Chance von KU-Tagen liegen - fiir die Jugendlichen wie fiir
die Gemeinden.

1.5 Freizeiten

»Ich wiirde viele aktive Dinge tun (Ausfliige, Freizeiten), die den KU’lern Spaf§ ma-
chen aber trotzdem etwas dabei lernen und weniger Theoretisches. Dann schaltet
man ndmlich direkt ab, wenn einen das Thema nicht interessiert.«

Freizeiten gehoren heute weitgehend zum Standard der KU-Arbeit. In der
EmK erlebt ein Jugendlicher im Durchschnitt Freizeiten mit 3,9 Ubernachtun-
gen, 25% der Jugendlichen erleben 5 oder mehr Ubernachtungen - eine KU-
Gruppe der vorliegenden Befragung bringt es sogar auf 24 (!) Ubernachtungen.

78 % der Jugendlichen sind mit den ihnen angebotenen »Freizeiten/Semina-
ren/Camps zufrieden« (KN11). Und diese Zufriedenheit hat auch deutliche
Auswirkungen auf die Gesamtzufriedenheit, wie die Regressionsanalyse unter
IL.1.5 (s. S. 891t.) gezeigt hat.

Ferner zeigen sich auf dem 5 %-Niveau signifikante Korrelationen zwischen
der Anzahl der Ubernachtungen und der Zufriedenheit mit den Freizeiten
(rvqos/kn11 = 0.29%), dem Gefiihl, wihrend der KU-Zeit viel Spaf8 gehabt zu
haben (ryqos/xkos = 0.27%) und der Einschitzung der Jugendlichen, neue
Freunde gefunden zu haben (rvqos/xiss = 0.24%).

Sind die Jugendlichen mit den angebotenen Freizeiten ihrer Gemeinde bzw.
Kirche zufrieden, dann steigt die Wahrscheinlichkeit, dass sich ihr Kirchenbild
positiv verdndert (rgni1/ccos pie = 0.11%) und das Interesse an einer kirchli-
chen Jugendgruppe steigt (rxn1/ccos_pig = 0.11%).

In t, wurden die Jugendlichen gefragt, wie sie die KU-Zeit gestalten wiirden,
wenn sie Pastor oder Pastorin wiren. Dabei fiel achtzehnmal das Stichwort
»Freizeiten« oder »mehr und ldngere Freizeiten«. All diese Daten legen nahe,
wie wichtig es ist, Freizeiten in der KU-Zeit weiter zu starken.

Allerdings bedeuten Freizeiten fiir die Unterrichtenden stets ein gehoriges
Maf} an Aufwand, der angesichts zahlreicher weiterer pastoraler Aufgaben,
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gerade fiir die Hauptamtlichen nicht immer leicht zu leisten ist. Dies diirfte
vermutlich auch einer der wichtigsten Griinde dafiir sein, dass 17 % der KU-
Gruppen keinerlei Freizeiten anbieten (in den Kirchen der europdischen Ver-
gleichsstudie sind es 14 %; VQO5). Allerdings bieten sich gerade bei Freizeiten
hervorragende Moglichkeiten zur ehrenamtlichen Mitarbeit, so kénnten die
Hauptamtlichen entlastet und das Gelingen einer Freizeit weiter verbessert
werden (s. vgl. S. 41f.,, 941t 123f.).

Exkurs: KU-Camps

Motiviert durch die gleichermaflen erfreulichen wie ermutigenden Ergebnisse
des finnischen KU-Camp-Modells in der ersten internationalen Studie zur
Konfirmandenarbeit in Europa (vgl. Schweitzer u.a. 2010, S. 1391L.), wurde in
der EmK 2011 damit begonnen, die Méglichkeit eines solchen Camp-Modells
im freikirchlichen Kontext zu priifen. Auf der Zentralkonferenz 2012 wurde
dann der Auftrag zur projekthaften Durchfithrung eines solchen Camps gege-
ben. Die ersten beiden KU-Camps fanden 2013 und 2014 im Bereich der Std-
deutschen Jdhrlichen Konferenz (SJK) statt. Ein dafiir gebildetes Mitarbeiter-
team setzte folgende Standards fest:

e Das KU-Camp ist eine liberregionale KU-Freizeit, die mindestens fiinf

Ubernachtungen beinhaltet.

Das KU-Camp findet jahrlich statt.

Da der KU in der EmK im Durchschnitt 23 Monate dauert, besuchen die
Jugendlichen in der Regel zwei Camps. Die Unterrichtenden nehmen zu-
sammen mit ihren Jugendlichen am KU-Camp teil.

e Das KU-Camp bietet eine gute Mischung aus Unterricht und Freizeitaktivi-
taten. Auf die Verwendung von aktivierenden Methoden wird ein besonde-
res Augenmerk gelegt.

e Es sollen zentrale Inhalte des christlichen Glaubens iiberblicksartig behan-
delt werden.

Die ersten beiden Camps wurden mit ca. 70 bzw. 80 Jugendlichen durch-
gefiihrt. Im ersten Camp waren zudem zwei jugendliche Teamer mit dabei.
Diese Zahl erhohte sich im zweiten Camp auf zehn. Sie alle wurden zusammen
mit den Unterrichtenden in einem Selbstversorgerhaus untergebracht.

Da die beiden Camps ein Modellversuch waren, wurden sie im Rahmen
einer eigenen Studie evaluiert (www.emk-ku.de). Die Fragebogen orientierten
sich dabei an dem bundesweiten Standard-Verfahren zur Freizeitenevaluation
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(Ilg 2008; vgl. http://www.freizeitenevaluation.de). Daneben wurden auch Fra-
gen aus der vorliegenden KU-Studie in leicht abgednderter Form verwendet.

Insgesamt zeigt die Befragung zu den KU-Camps sehr erfreuliche Werte. So
gaben die Heranwachsenden in beiden Jahren dem Camp die Note »gut«. In
der Befragung 2015 waren 77 % der Jugendlichen vom Camp begeistert und
83 % glaubten, dass auch ihre Eltern mit der Durchfithrung des Camps zufrie-
den wiren.

Eines der Ziele des KU-Camps ist es, Jugendliche an die Angebote der iiber-
regionalen Jugendarbeit der EmK heranzufiihren. Dieses Ziel scheint erreicht
worden zu sein. So sagen 84 % der Jugendlichen, dass sie neue Freunde gefun-
den haben. 83% geben an, sich mit Jugendlichen aus anderen Bezirken an-
gefreundet zu haben. Vor allem der letzte Wert diirfte mit dazu beitragen, dass
69 % am Ende des KU-Camps »Ich habe Lust bekommen, andere Freizeiten der
EmK (z.B. Jugendaktionstage, JAT) zu besuchen.«

Ein weiteres Ziel der KU-Camp-Arbeit ist die Einbeziehung von jugend-
lichen Teamer/innen. Konnte dies 2014 mit zwei Teamer/innen nur in allerers-
ten Ansdtzen geschehen, waren es 2015 immerhin schon zehn Jugendliche.
Diese erwiesen sich dabei als extrem wichtige Impulsgeber/innen und trugen
sehr zum Gelingen der Camps bei. So kommt es, dass 68 % der Jugendlichen
sagen, sie hatten »Lust bekommen, selbst einmal Mitarbeiter/in bei einer sol-
chen Freizeit zu sein.«

Zwei interessante Beobachtungen seien noch genannt:

So fallt auf, dass der Aussage »Auf dem KU-Camp kamen meine Glaubens-
fragen zur Sprache« 65 % zustimmten. Vergleicht man dieses Ergebnis mit der
vorliegenden KU-Studie, bei der in t, nur 52% der Meinung waren, im KU
»kamen auch meine Glaubensfragen zur Sprache« (KK11), so konnte das da-
rauf hindeuten, dass Freizeiten Jugendlichen helfen, ihre Fragen in Sachen
Glauben zu formulieren.

Ein zweites erhellendes Ergebnis betrifft die Hauptamtlichen in ihrer Rolle
als Seelsorgerinnen und Seelsorger. Sagten in der KU-Studie nur 18 % der Ju-
gendlichen, dass sie sich bei personlichen Problemen »an einen Pastor oder
eine Pastorin wenden« wiirden (KGO06), so stimmten diesem Statement auf
dem KU-Camp 39 % zu.

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch ein internationaler Seiten-
blick nach Finnland. Wie schon oben erwihnt, findet dort die KU-Arbeit seit
Jahrzehnten zu einem groflen Teil in sogenannten KU-Camps statt, die in der
Regel ein bis zwei Wochen dauern (vgl. Schweitzer u.a. 2010, 139-161). Auch
in Finnland steigt die Bereitschaft der Jugendlichen, sich in einer inneren Not-
situation an die Pastorin/den Pastor zu wenden von 12% in t; auf 21% in t,.
Offensichtlich schaffen lingere Freizeiten und die potenzielle Auswahl an Lei-
tenden eine Atmosphire, die seelsorgliche Gespriche deutlich begiinstigt. Zu-
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gespitzt konnte man folgern: Mochten Pastorinnen und Pastoren von Jugend-
lichen auch in seelsorglichen Dingen angesprochen werden, sollten sie in eine
gute Freizeitarbeit investieren, am besten im Verbund mit realistischen Erwar-
tungen in Bezug auf die Akzeptanz als Seelsorger/in.



2. Inhalte des Kirchlichen Unterrichts

Die jiingere Diskussion um den Ubergang vom Konfirmandenunterricht zur
Konfirmandenarbeit ist vornehmlich unter didaktischen, methodischen und
organisatorischen Gesichtspunkten gefithrt worden, die inhaltlich-theologi-
sche Seite blieb dabei haufig im Hintergrund (vgl. Schweitzer/Elsenbast/Kolb
2010, 123). Eines der tiberraschenden Ergebnisse der ersten bundesweiten Stu-
die zur Konfirmandenarbeit allerdings lautete: »Neben der Zufriedenheit mit
dem Gruppenerlebnis (mit den Aspekten Spafy, Gemeinschaft und Freizeit)
spielen die Pfarrerin bzw. der Pfarrer sowie, in besonders hohem, bislang in
der Diskussion hiufig unterschitzten Maf3, die Auswahl der Themen die ent-
scheidende Rolle dafiir, wie Jugendliche ihre Konfirmandenzeit insgesamt be-
werten« (Ilg u.a. 2009, 72). Auch die vorliegende Studie aus dem Raum der
EmK bestitigt die hohe Bedeutung der im KU behandelten Inhalte bzw. The-
men fiir die Jugendlichen.

So sind gegen Ende ihrer KU-Zeit (t,) sind 80% der Jugendlichen der Mei-
nung, dass sie »mehr tiber Gott und den Glauben erfahren« haben (KB01), ein
Wert, der auch im europdischen Vergleich sehr hoch ist. Fragt man nach den
Ursachen fiir dieses erfreuliche Ergebnis, so kann zundchst festgehalten wer-
den, dass die Motivation der Jugendlichen (vgl. S. 35ff.) einen nicht unerheb-
lichen Beitrag zum Lernerfolg leistet (rcpoi/xpor = 0.20%%). Weit wichtiger als
dies ist fiir den »gefiihlten« Lernerfolg aber die Zufriedenheit mit den Themen
(rkBo1/kNo3 = 0.43**). Mit anderen Worten: Dort, wo Jugendliche durch die
Themenwahl angesprochen und erreicht werden, konnen auch anfinglich we-
niger motivierte Heranwachsende zum Lernen angeregt werden.

In diesem Zusammenhang ist es gleichermafen iiberraschend wie erfreu-
lich, dass 72% der Jugendlichen mit den Themen in der KU-Zeit zufrieden
sind (KNO03). Anders als es vielleicht zu erwarten wire, spielt das Geschlecht
der Jugendlichen dabei keine Rolle, denn bei Jungen und Médchen liegt die
Zufriedenheit mit den Themen gleich auf. Unterstellt man kirchlicher Arbeit
manchmal, dass sie vor allem fir die weibliche Zielgruppe attraktiv sei (vgl.
Naurath 2012, 267; Spenn 2014, 136), so kann dies zumindest im Blick auf
die Themenpalette im KU nicht bestitigt werden. Auf der anderen Seite kann
vor dem Hintergrund der internationalen Vergleichsstudie durchaus gefragt
werden, ob Midchen, die im Vergleich zu Jungen eine leicht hohere intrinsi-
sche Motivation zur Teilnahme aufweisen und etwas hohere Erwartungen an
den KU hegen, dort das bekommen, was sie sich erhoffen (vgl. Krupka u.a.
2015b, 118).
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2.1 Bedeutung von religiésen und lebensweltlichen Inhalten

Tabelle 24 gibt einen umfassenden Uberblick iiber das Interesse Jugendlicher
an moglichen Themen fiir die KU-Zeit. Dabei lohnt sich ein Blick auf die Stan-
dardabweichung (SD), die sich aus den Antworten der Jugendlichen ergibt. Die
Standardabweichung zeigt auf, wie grofl die Streuung der Werte zu einem Item
ist, in Abweichung vom arithmetischen Mittelwert. Je hoher der Wert auf der
Tabelle, desto unterschiedlicher haben die Befragten also geantwortet.

Am einheitlichsten haben die Jugendlichen beim Thema »Freundschaft«
(WAL16) votiert. Eher unterschiedlich werden dagegen die Themen »Drogen
und Kriminalitdt« (WA18), »Magie, Esoterik und tibersinnliche Erfahrungen«
(WA19), »Liebe und Sexualitit« (WA17) sowie »Umweltschutz und Okologie«
(WA12) bewertet. Diese Themen sprechen nicht alle Jugendlichen gleicherma-
3en an bzw. polarisieren in gewissem Mafle. Dies kann, wie z. B. beim Thema
»Liebe und Sexualitit« (WA17), das in t, etwas einheitlicher beurteilt wird (SD
=1.89) als in t;, zum Teil mit dem Entwicklungsstand der Jugendlichen zusam-
menhéngen; hierbei konnte es fiir manche als peinlich gelten, das »Thema
Nummer 1« im Rahmen des KU anzusprechen.

Mochte man eines der Themen mit einer hohen Standardabweichung im KU
behandeln, so kénnte es empfehlenswert sein, zunichst ein Stimmungsbild in
der Gruppe zu erheben.

Vergleicht man nun die Bedeutung von klassischen Katechismus-Themen
fiir Jugendliche und Unterrichtende (Abbildung 28) so fillt auf, dass das Inte-
resse der Heranwachsenden zwar durchgéingig und zum Teil deutlich niedriger
ist als die Werte der Unterrichtenden bei den entsprechenden Themen. Dabei
gibt es tendenzielle Ubereinstimmungen in den Abstufungen zwischen den
Einzelthemen, insbesondere zwischen Jugendlichen und Pastorinnen und Pas-
toren, etwa bei »Gott« (CL22/WA23), »Jesus Christus« (CL05/WAO07), »Bibel«
(CL06/WA22) und »Ablauf und Sinn des Gottesdienstes« (CL03/WAO05). Das
letztgenannte Item bildet bei Jugendlichen wie Pastorinnen und Pastoren das
Schlusslicht der Fragebatterie zur Bedeutsamkeit der Themen fiir den KU. Dies
deutet darauf hin, dass auch im Raum der EmK das Thema Gottesdienst einen
»neuralgischen Punkt« (Schweitzer 2015a, 85-96) fiir den KU darstellt (s.
S. 174fF. u. 256 ff).

Wesentlich deutlicher als bei den klassischen Katechismus-Themen treten
die unterschiedlichen Einschitzungen zwischen Jugendlichen und Erwachse-
nen bei den lebensweltlich orientierten Themen auseinander, wie in Abbildung
29 deutlich wird.

Am weitesten klaffen die Werte zwischen Jugendlichen und Unterrichtenden
beim Thema »Engel« auseinander. Wahrend Pastorinnen und Pastoren diesem
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Tabelle 24: Bedeutung von Themen in der KU-Zeit

Wie grofd ist dein Interesse an ... ? Jugendliche Mit-

(Jugendliche) arbeitende

Dieses Thema halte ich fiir ... M SD TZ M T7 Pdoe weliae

(Mitarbeitende) fwen R
Pastoren beitende

WAO03: Taufe 486 1.61 60% 599 88% 86 % 94 %

WAO04: Abendmahl 493 156 63% 6.14 93% 92%  100%

WAO5: Ablauf und Sinn des Gottes- 448 1.65 50% 5.54 80% 78 % 83%
dienstes

WAO7: Jesus Christus 591 136 85% 6.80 98% 97 % 100 %
WA10: Andere Religionen 447 1.86 52% 4.62 38% 58% 47 %

WA11: Andere christliche Konfessio- 4.21 1.82 45% 399 56% 38% 47 %
nen (z.B. katholisch)

WA12: Umweltschutz und Okologie  4.29 2.03 49% 444 53%  56% 42%

WA13: Diakonie bzw. diakonisches 515 1.70 68% 546 83% 85% 68 %
Handeln

WA14: Sinn des Lebens 545 168 75% 599 91% 90% 95%

WA15: Gerechtigkeit und Verantwor- 521 159 70% 559 86% 85% 95%
tung fiir andere

WA16: Freundschaft 6.03 133 87% 5.09 67% 66% 74%
WA17: Liebe und Sexualitit 371 208 36% 452 53% 54% 53%
WA18: Drogen und Kriminalitét 423 223 51% 372 31% 31% 37%

WA19: Magie, Esoterik, iibersinnliche 3.96 2.17 42% 2.77 16% 14 % 26 %
Erfahrungen

WA21: Die eigene Kirchengemeinde 4.83 1.63 59% 560 85% 84% 78%

WA22: Bibel 554 152 78% 6.65 9%  98% 100 %
WA23: Gott 6.19 129 88% 6.75 98%  97% 100 %
WA24: Tod 500 196 64% 574 87% 86% 90 %
WA25: Auferstehung 530 169 71% 596 91% 90% 100 %
WA26: Engel 489 1.82 60% 2.67 13% 7% 37%

N = 751-742 (Jugendliche); N = 135-138 Mitarbeitende;

Skala (Jugendliche): 1 = kein Interesse; 7 = grofies Interesse;

Skala (Mitarbeitende): 1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig;

M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7);
Mitarbeitende: alle am KU Mitwirkende; Pastorinnen und Pastoren = TZ der Pastorinnen
und Pastoren; weitere Mitarbeiter = TZ der weiteren Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter. Die
Codes der Items in den Fragebogen der Jugendlichen wurden aus Platzgriinden nicht abge-
druckt, sie sind in der Dokumentation der Items und Skalen (VIIIL.3, s S. 362 ff.) unter »CL« zu
finden.
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Abbildung 28: Bedeutung von Themen (Jugendliche und Unterrichtende, t;): Klassische
Katechismus-Themen
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arbeiter/innen). Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; Anteil der Ja-Antworten =
Stufen 5/6/7.

theologisch nicht ganz einfachen Thema zuriickhaltend bzw. kritisch gegen-
iiber stehen, zeigen sich vor allem weibliche Jugendliche (67 %) daran aus-
driicklich interessiert.

Bevor Unterrichtende dieses Thema allzu schnell beiseitelegen, sollten sie
sich bewusst machen, dass Engel in vielen Bereichen der Alltagskultur Eingang
gefunden haben (vgl. Micheel u.a. 2013) und Bilder von ihnen unzéhlige Post-
karten und Biicher zieren. Interessanterweise kann sich der Glaube an Engel
zum Teil auch da finden, wo andere christliche Inhalte nicht bejaht werden. Es
konnte in diesem Zusammenhang deshalb interessant sein, auf die Motive fiir
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Abbildung 29: Bedeutung von Themen (Jugendliche und Unterrichtende, t;): Lebenswelt-
liche und andere Themen
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diesen Glauben einzugehen, — diirfte dahinter doch nicht selten eine Sehnsucht
nach Geborgenheit, Bewahrung und Schutz in unsicheren Zeiten stecken (vgl.
Leicht 2010), Themen also, zu denen der KU durchaus etwas sagen kann und
sollte.

Zwei weitere Unterschiede in Abbildung 29 sollen noch benannt werden:

Auffallend ist zunéchst der hohe Zustimmungswert der Jugendlichen beim
Thema Freundschaft (vgl. Ilg u.a. 2009, 105: »mit Abstand am wichtigsten«). Es
zéhlt mit 87 % Interesse zu den Topthemen der Jugendlichen, nur knapp hinter
dem Thema Gott (88 %), aber noch vor der Beschiftigung mit Jesus (85 %). Das
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Interesse der Unterrichtenden, insbesondere der Pastorinnen und Pastoren ist
hier deutlich geringer.

Schon in der ersten Studie zur Konfirmandenarbeit (2007-2009) wurde auf-
gezeigt, dass gerade die Frage nach gelingenden Beziehungen (damit verkntipft
Aspekte wie Gemeinschaft, eigene Identitdt, Umgang mit Unterschieden) ein
Thementfeld ist, »das lebensweltliche Fragen Jugendlicher mit Grundfragen des
christlichen Glaubens zusammenbringen kénnte und sich auch mit Erlebnis-
sen in der Konfirmandengruppe verkniipfen liefSe« (Ilg u.a. 2009, 107). In der
Folge sind zahlreiche Entwiirfe zu diesem Thema entstanden, die versuchen,
dieses fiir die Jugendlichen wichtige Thema in geeigneter Weise aufzugreifen
(vgl. z.B. »Ein Freund, ein guter Freund ...«, KU-Impulse Nr. 4/2014, S. 281t.).

Im Vergleich dazu stofit das Thema Liebe und Sexualitat bei den Heran-
wachsenden auf deutlich weniger Interesse (36 %). Interessanterweise messen
die Jugendlichen in t; diesem Thema sogar weniger Bedeutung zu als die Un-
terrichtenden (s. S. 136).

Angesichts des Umstands, dass der KU in der EmK im Durchschnitt 22 Mo-
nate dauert, ein Zeitraum, in dem sich bei den Heranwachsenden viel ver-
dndert, ist es spannend zu sehen, ob und wie sich das Interesse der Jugend-
lichen an den Themen zwischen t; und t, verandert.

Abbildung 30 zeigt allerdings, dass es bei den grundsatzlichen Interessen der
Jugendlichen nur relativ geringe Verdnderungen gibt und viele Werte im Rah-
men der Messgenauigkeit als unverandert zu werten sind.

Drei Werte steigen jedoch um 8 bis 9 Prozentpunkte: Dazu gehoren das Inter-
esse an der Kirchengemeinde (C/KL04), die die Jugendlichen in der KU-Zeit
natiirlich viel bewusster wahrnehmen, das Thema »Gerechtigkeit und Verant-
wortung« (C/K08) und die Beschiftigung mit dem »Sinn des Lebens« (C/KL11).
Das steigende Interesse an diesen beiden zuletzt genannten lebensweltlichen
Themen weist darauf hin, dass viele Jugendliche wahrend der KU-Zeit begin-
nen, ihr Leben und Handeln starker zu reflektieren (Schweitzer 2010, 276-280;
Dieterich 2014).

Am ausgeprigtesten ist die Verainderung beim Thema »Liebe und Sexualitét«
(CL/KL12). Am Ende finden 56 % der Jugendlichen dieses Thema interessant,
ein Anstieg um 20 Prozentpunkte.

Befunde wie diese zeigen, dass die Heranwachsenden eine Entwicklung
durchlaufen, die vor allem das Interesse an lebensweltlichen Themen gegen
Ende der KU-Zeit zum Teil deutlich steigen lasst. Wo immer méglich, sollte
dies bei der Erstellung eines Stoftverteilungsplanes bedacht und lebensweltliche
Themen verstarkt gegen Ende eines zweijahrigen Curriculums platziert wer-
den, da hier mit einer erhéhten Interessenslage gerechnet werden kann.

Vergleicht man nun die Interessenlage der Jugendlichen in der EmK mit der



2.1 Bedeutung von religivsen und lebensweltlichen Inhalten | 141

Abbildung 30: Entwicklung des Interesses von Jugendlichen an den Themen des Kirchli-
chen Unterrichts im Zeitvergleich (t,-t,)
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der Jugendlichen in anderen Kirchen und Landern (Abbildung 31), so fallen
zwei Dinge besonders auf:

Die Jugendlichen in der EmK zeigen fast durchweg ein hoheres Eigeninteres-
se an den Themen der KU-Zeit als jhre Pendants aus dem Raum der EKD. Dies
gilt auch in Bezug auf klassische Katechismus-Themen, wie die Ubersicht zeigt.
Wer in der EmK den KU gestaltet, kann mit einem Basis-Interesse bei den Ju-
gendlichen rechnen, was seitens der Unterrichtenden weniger Motivations-
arbeit erforderlich machen kann.

Jugendliche in den teilnehmenden Landern Europas finden im Ganzen dhn-
liche Themen mehr oder auch weniger interessant. Nur bei zwei Themen zei-
gen die Jugendlichen in der EmK im Vergleich ein relativ niedriges Interesse:
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Abbildung 31: Interesse Jugendlicher an Themen der KU-Zeit im ¢kumenischen und in-
ternationalen Vergleich (t,)
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»Andere Religionen« (KL07) und »Liebe und Sexualitit« (KL12). Das letzt-
genannte Thema ist das einzige Item, bei dem die Voten die Jugendlichen in
der EmK - nahezu gleichauf mit denjenigen in der EKD - unter dem interna-
tionalen Durchschnittswert liegen.

Abschlieflend soll noch gefragt werden, welche Themen fiir Jugendliche aus
einem weniger stark religios sozialisierten Umfeld interessant sind. In Abbil-
dung 32 wurden die Ergebnisse bei den traditionell-katechetischen und den
stirker lebensweltlichen Themen zu zwei Indizes zusammengefasst.

Die Vergleichsgrafik (Abbildung 32) zeigt, dass Jugendliche aus einem »ge-
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Abbildung 32: Interesse an Themenkomplexen der KU-Zeit bei t; und t, in Relation zur
von den Jugendlichen eingeschitzten Frommigkeit ihrer Eltern (CJ01)
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N = 514-739, Mittelwertvergleich der aufgefithrten Indizes. Skala: 1 = kein Interesse; 7 =
grofles Interesse; Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7. Die Kategorien »sehr religioses El-
ternhaus« bis »iiberhaupt nicht religioses Elternhaus« beziehen sich auf das Item CJ01, das die
diesbeziigliche Einschitzung der Jugendlichen erfragt.

fithlt« weniger religiosen Elternhaus ein deutlich geringeres Interesse an den
traditionellen christlichen Themen der KU-Zeit haben. Zwar steigt dieser Wert
in t, leicht an, doch vergroflert sich die Diskrepanz zum Interesse an lebens-
weltlichen Themen sogar noch geringfiigig. Die religiose Sozialisation der Ju-
gendlichen im jeweiligen Elternhaus hat offenbar einen starken Einfluss darauf,
wie die Heranwachsenden an die Themen im KU herangehen, die religiose
Familienerziehung behilt auch jenseits der Kindheit eine bleibende Schliissel-
bedeutung (s. S. 304 fL.).

Wer im KU also Jugendliche mit einem weniger religios geprégten familidren
Hintergrund hat, sollte darauf achten, eine gute Mischung aus traditionell
christlichen und lebensweltlichen Themen zu erreichen.
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2.2 Bedeutung von methodistischen Inhalten

»Das Thema, wie die EmK entstanden ist, denn diese Entstehungsgeschichte kennt
nicht jeder und hdtten wir sie nicht behandelt, hitte ich nie gewusst, wie die EmK
entstanden ist.«

»Zukunft und John Wesley, weil jeder eine Zukunft hat und John Wesley, weil er der
»Griinder< der EmK ist.«

»Wie die EmK entstanden ist, da wir im Religionsunterricht erfahren wie es bei der
evangelischen Kirche war.«

Da sich die EmK in ihrer Historie und ihrer ekklesiologischen Verfasstheit von
den lutherischen und reformierten Kirchen unterscheidet, wurde die Frage der
Bedeutung von methodistischen Inhalten im KU mit Hilfe eines Zusatzfra-
gebogens sowohl bei den Unterrichtenden als auch bei den Jugendlichen noch-
mals gesondert untersucht.

Tabelle 25 blickt zunéchst auf die Bedeutung, die Unterrichtende (Hauptver-
antwortliche und Mitarbeitende) den methodistischen Themen zumessen. Da-
bei sticht ein Wert deutlich heraus: 96 % der Hauptverantwortlichen (in der
Regel Pastorinnen und Pastoren) sehen die »Bedeutung von Taufe und Glieder-
aufnahme im methodistischen Kirchenverstindnis« (HZF32) als ein wichtiges
Thema der KU-Zeit an. Bei den weiteren Mitarbeitenden ist der Wert etwas
niedriger, bekommt jedoch in dieser Fragebatterie die mit Abstand hochste Zu-
stimmung (WZF45: 88 %). Diese hohen Zustimmungswerte machen deutlich,
dass das Thema Gliederaufnahme fiir die Unterrichtenden zum freikirchlichen
»Markenkern« der EmK gehort.

Von daher wire zu erwarten, dass das Thema im KU eine wichtige Rolle
spielt. Interessanterweise fithrt die Behandlung dieses Themas wihrend der
KU-Zeit aber dazu, dass das Interesse der Jugendlichen an einer Gliederaufnah-
me bei oder kurz nach der Einsegnung sinkt. Darauf soll spater noch einge-
gangen werden (s. S. 2461L.).

Eine hohe Zustimmungsrate bekommt auch das Thema »Soziale Verantwor-
tung der Evangelisch-methodistischen Kirche (Soziale Grundsitze, Soziales Be-
kenntnis, Diakonie etc.)« sowohl bei den Hauptverantwortlichen (HZF31:
86 %) wie bei den Mitarbeitenden (WZF44: 79 %). Man spiirt, dass in diesem
Bereich das Herz vieler Unterrichtenden schldgt. Da das Thema »Gerechtigkeit
und Verantwortung fiir andere« (KLO08), wie oben gezeigt wurde, fiir die He-
ranwachsenden zwischen t; und t, interessanter wird, kann man vermuten,
dass es den Unterrichtenden im KU gelingt, die Jugendlichen diesbeziiglich
»anzustecken«.
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Tabelle 25: Bedeutung methodistischer Inhalte im Kirchlichen Unterricht aus Sicht der
Unterrichtenden (t;)

Wie bewertest Du folgende Unterrichts- ~ Hauptverant- Weitere Mit-
inhalte? wortliche arbeitende

M SD TZ M SD TZ

HZF28/WZF41: Entstehungsgeschichte ~ 4.99  1.37 72% 476 135 64%
der EmK und ihrer Vorgéngerkirchen
HZF29/WZF42: Missionarischer Auftrag  5.27 123 74%  5.15 1.18  68%

der Evangelisch-methodistischen Kirche

HZF30/WZF43: Lehrmifliges Erbeund 475 135 63% 476 139 56%
theologische Akzente des Methodismus

HZF31/WZF44: Soziale Verantwortung 5.63 1.05 86% 547 1L.13 79%
der Evangelisch-methodistischen Kirche

(Soziale Grundsitze, Soziales Bekenntnis,

Diakonie etc.)

HZF32/WZF45: Bedeutung von Taufe 613 101 9% 588 115 88%
und Gliederaufnahme im methodis-

tischen Kirchenverstindnis

HZF33/WZF46: Organisationsstruktur 4.09 143 44% 415 1.37  35%
der EmK in Deutschland

HZF34/WZF47: Organisationsstruktur 3.22 153 23% 3.74 142 26%
der weltweiten UMC

HZF35/WZF48: Gemeinsamkeiten und 5.00 134 71%  5.00 1.13  68%
Unterschiede der EmK im Vergleich zu

anderen Kirchen

N = 79-88 (Hauptverantwortliche); N = 33-34 (weitere Mitarbeitende). Skala: 1 = tiberhaupt
nicht wichtig; 7 = sehr wichtig; M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle
Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Kirchengeschichtliche (HZF28: 72%) und lehrméflige Fragen (HZF30: 63 %)
werden von den Hauptverantwortlichen dagegen als weniger wichtig einge-
schitzt. Und auch die weiteren Mitarbeitenden zeigen an der »Entstehungs-
geschichte der EmK und ihrer Vorgangerkirchen« (WZF41) mit 64 % Zustim-
mung weniger Interesse, und nur etwas mehr als die Halfte sind der Meinung,
dass »Lehrmifliges Erbe und theologische Akzente des Methodismus« wichtige
Inhalte des KU darstellen (WZF43: 56 %).

Weniger als die Halfte der Hauptverantwortlichen findet es wichtig, dass Ju-
gendliche die »Organisationsstruktur der EmK in Deutschland« kennen lernen
(HZF33: 44%), bei den weiteren Mitarbeiter/innen ist es kaum mehr als ein
Drittel (WZF46: 35 %). Noch zuriickhaltender fillt das Echo beim Thema »Or-
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ganisationsstruktur der weltweiten UMC« aus, bei den Hauptamtlichen
(HZF34: 23%) noch etwas deutlicher als bei den Mitarbeitenden (WZF47:
27%). Angesichts dieser niedrigen Werte wire anzuregen, in der Planung und
Durchfithrung des KU den genannten strukturellen EmK-Themen etwas mehr
Beachtung zukommen zu lassen. So konnte man z.B. in Verbindung mit der
Darstellung der Organisationsstruktur die demokratische Verfasstheit der Kir-
che aufzeigen und deutlich machen, dass jede/r, der/die sich einbringt, die Kir-
che (mit)verdndern kann. Die Behandlung der Organisationsstruktur der UMC
konnte einen weiteren »Markenkern« deutlich machen: Die EmK als Teil einer
weltweiten Kirche und Kirchenfamilie. Wie unten gezeigt werden wird, ist die
globale Dimension der EmK vor allem fiir die Jugendlichen wichtig, die darun-
ter leiden, dass ihre Kirche vielen unbekannt ist und manchmal auch als Sekte
angesehen wird (zur Minderheitssituation methodistischer Jugendlicher vgl.
S. 2391f. und BeifSwenger u.a. 2015).

Welches Interesse haben nun die Jugendlichen im KU an den methodis-
tischen Themen?

Tabelle 26: Interesse der Jugendlichen in der EmK an methodistischen Themen (t;)

Wie sehr interessieren Dich folgende mogliche Themen im KU? M SD TZ

CZF36: Wie die EmK entstanden ist. 4.36 1.75  50%
CZF37: Gemeinsamkeiten und Unterschiede der EmK zu anderen  4.64 173 54%
Kirchen.

CZF38: Was Taufe und Gliedaufnahme bedeuten. 4.87 1.67  63%
CZF39: Wie Entscheidungen in der EmK gefillt werden. 4.32 1.74  48%

N = 716-725; Skala: 1 = iiberhaupt kein Interesse; 7 = sehr grofles Interesse; M = Mittelwert;
SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Tabelle 26 zeigt, dass jeweils etwa die Halfte der Jugendlichen bei t, ein Interes-
se an den genannten EmK-bezogenen Themen duflert. Eine Ausnahme bildet
das Thema Taufe und Gliederaufnahme (CZF38), hier zeigen sich fast zwei
Drittel der Jugendlichen interessiert.

Deutliche Interessens-Unterschiede zeigen sich, wenn man Jugendliche, die
in den Jahren vor dem KU ein Angebot der EmK besucht haben, mit denen ver-
gleicht, die ein solches Angebot nicht wahrgenommen hatten (Abbildung 33).

Das legt die Vermutung nahe, dass Jugendliche sich dann fiir methodistische
Themen interessieren, wenn sie anderen erklaren miissen, in welche Kirche sie
gehen. So zu verstehen ist die Auflerung einer Dreizehnjihrigen auf die Frage,
welches Thema des KU sie besonders interessant fand (t,): »Methodisten, weil
ich oft erkldren muss, dass ich Methodistin bin, aber nicht wusste, was das ei-
gentlich genau ist« (KZF42).
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Abbildung 33: Interesse an methodistischen Themen in Abhéngigkeit von Vorerfahrungen
mit methodistischen Angeboten (t,)
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100 %
90 %
80 %
S 70%
—
S
2 60%
2
& 50%
o
5 40%
2 30%
<
20 %
10 %
0%
CZF36: CZF37: CZF38: CZF39:
Wie die EmK ~ Gemeinsamkeiten ~ Was Taufeund =~ Wie Entscheidun-
entstanden ist.  und Unterschiede = Gliederaufnahme gen in der EmK ge-
der EmK zu bedeuten. fallt werden.
anderen Kirchen.
Wie sehr interessieren Dich folgende moglichen Themen
im Kirchlichen Unterricht?

N =505-511 (ja); N = 78-80 (nein); die Antworten beziehen sich auf das Item CZF03: »Hast
Du seit dem Alter von 10 Jahren Angebote der EmK in Eurem Ort mehr als dreimal besucht?«
(Skala: 1 = ja, 2 = nein, 3 = weif3 nicht).

Ein Interesse an methodistischen Themen geht bei den Jugendlichen offen-
bar mit dem Wunsch einher, beziiglich der eigenen religiésen Herkunft sprach-
und auskunftsfihig zu werden, wie folgende Schiilerantwort auf dieselbe Frage
bestatigt: »Was Methodisten ausmacht, wie sie sich verhalten sollen und was ihr
Auftrag ist. Ich finde es einfach wichtig zu wissen, wo ich hingehore« (KZF42).

Unter II1.2.1 (s. S. 140f.) wurde gezeigt, dass sich das Interesse an einer
Mehrzahl der Themen im Verlauf der KU-Zeit nur geringfiigig dndert. Ein an-
deres Bild ergibt sich, wenn das Interesse der Jugendlichen an methodistischen
Themen im Zeitvergleich zwischen t; und t, betrachtet wird.

Abbildung 34 zeigt, dass alle Werte in t, angestiegen sind. So interessieren
sich nun 63 % der Jugendlichen fiir methodistische Kirchengeschichte (KZF36),
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Abbildung 34: Interesse der Jugendlichen an methodistischen Themen (t;-t)
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Wie die EmK ~ Gemeinsamkeiten =~ Was Taufeund ~ Wie Entscheidun-
entstanden ist.  und Unterschiede  Gliedaufnahme  gen in der EmK
der EmK zu bedeuten. gefallt werden.
anderen Kirchen.

N =716-725 (t;); N = 513-539 (t,); KZF39: N = 365. Skala: 1 = tiberhaupt kein Interesse; 7 =
sehr grofles Interesse; Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

ein iiberraschend hoher Wert! 70 % der Jugendlichen finden nun die Beschafti-
gung mit »Gemeinsamkeiten und Unterschieden der EmK zu anderen Kirchen«
(KZF37) spannend, 72 % finden es lohnenswert, tiber die Bedeutung von » Taufe
und Gliederaufnahme« (KZF38) nachzudenken und mit 55% mochte etwas
mehr als die Hélfte der Jugendlichen mehr davon wissen, »wie Entscheidungen
in der EmK gefillt werden« (KZF39).

Vergleicht man nun das Interesse an methodistischen Themen mit dem In-
teresse an weiteren Themen der KU-Zeit, so kann man feststellen, dass sich die
Werte in t, weithin angeglichen haben. So zeigen die Heranwachsenden nun
z.B. an der Frage »Wie die EmK entstanden ist« (KZF36: 63 %) - ein Thema,
das fiir Jugendliche auf den ersten Blick nicht besonders anziehend wirken
mag -, in t, mehr Interesse als am Thema »Liebe und Sexualitit« (KL12: 56 %).
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2.3 Inhaltsanalytische Auswertung der Freitextantworten

»Das Thema Liebe und das Thema Methodisten, da es interessant war zu sehen, dass
es drei Formen von Liebe in der Bibel gibt. AufSerdem war es interessant zu sehen, was
uns Methodisten ausmacht.«

Im EmK-Zusatzfragebogen wurden die Jugendlichen am Ende des KU (t,) an
zwei Stellen um Freitextantworten gebeten, um zu den Themen im KU Stellung
zu nehmen. In KZF42 wurden die Jugendlichen zundchst gefragt: » Welche The-
men haben Dich wihrend des ganzen KU besonders interessiert und warum?«

Abbildung 35: Nennungen von KU-Themen, die als besonders interessant empfunden wur-
den (KZF42)

Biblische Themen

EmK-spezifische
Themen

Dogmatische Themen

Lebensgeschichtliche
Themen

Zwischenmenschliche
Themen

Ethische Themen
Okumenische Themen

Interreligiose Themen

[
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Anteil der Nennungen

Ausgewertet wurden 249 Freitextantworten. Die Codierung erfolgte durch die Autoren.

Abbildung 35 zeigt, dass biblische Themen das grofite Interesse der Jugend-
lichen fanden, auch 36 % der Freitextantworten entfallen auf diesen Themen-
bereich. Sechzehn Mal wird die Bibel explizit genannt, stellvertretend sei fol-
gendes Votum einer Jugendlichen zitiert: »Die Bibel und der Glaube an Gott =
Interesse wollte mehr erfahren«. In manchen KU-Gruppen wurde offensichtlich
auch sehr intensiv mit biblischen Texten gearbeitet. Wie sehr Jugendlichen da-
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von profitieren konnen, zeigt die Aussage dieser Heranwachsenden: » Wie ver-
schieden Gott sein kann, an verschiedenen Bibelstellen. Mal ist er gewaltig und
zornig und manchmal merkt man richtig dass er die Menschen iiber alles liebt.«

Ebenfalls sechzehnmal wird Jesus genannt. Ein Jugendlicher schreibt auf die
Frage, was ihn besonders interessierte: »Uber Jesus, weil ich nicht richtig viel
kannte. Aber jetzt weif§ ich viel mehr von ihm. Das ist toll.« [Anm. d. Verf.:
Einige Worte im zweiten Satz waren im Original nicht lesbar und wurden sinn-
gemif erginzt.] Ebenfalls iiber Jesus schreibt eine Heranwachsende: »Die Pas-
sionszeit. Wie haben viel mehr iiber Jesus und den Leidensweg erfahren als in der
Bibel steht.« Man kann diese Aussage wohl so interpretieren, dass die Jugend-
liche mehr iiber die zeitgeschichtlichen Hintergriinde erfahren hat und ihr das
hilft, die Passion Jesu besser zu verstehen.

Mit 17 Nennungen wird »Gott« als interessantes Unterrichtsthema sogar
einmal ofter genannt als Jesus. Freilich hangen beide Themen eng zusammen,
wie auch folgende Schiilerduflerung zeigt: »Das Leben, Handeln und die Auf-
erstehung Jesu, weil es mich sehr fasziniert hat, dass Gott seinen Sohn fiir uns
opfert und dass seine Taten heute noch so populir sind.«

Lediglich zwei Jugendliche duflern sich zum Heiligen Geist. Ein Madchen
schreibt: »Heilige Geist weil man sonst nicht viel iiber ihn erfihrt«, ein Mitschii-
ler notiert, offensichtlich im Zusammenhang mit der Frage der Trinitat: »Das
Thema Gott - Jesus und Heiliger Geist, weil ich eigentlich nur an Gott glaube.«

Um ein besseres Verstehen geht es wohl auch dieser Teilnehmerin am KU,
wenn sie schreibt: »Mich hat besonders das Thema zum Abendmahl interessiert,
weil dort sehr viele Symbole und Zeichen mit wichtiger Bedeutung sind, und man
das Abendmahl auch oft erlebt.« In eine ahnliche Richtung geht das Votum
eines Mitschilers: »Taufe / Ich fand es interessant, wie man getauft wird und
was dort passiert. ABENDMAHL / Ich war noch nie zum Abendmahl und wollte
wissen was beim Abendmahl abldiuft.«

Neben biblischen Themen stofien auch dogmatische Themen auf grofies In-
teresse. Hierbei sticht in besonderem Mafle mit 20 Nennungen das Thema Tod
hervor. Das bekundete Interesse an diesem Themenkomplex kann mit eigenen
biographischen Erlebnissen zusammenhingen, wie folgende Aussage verdeut-
licht: »Tod & Sterben, weil ich meinen toten Opa SEHR vermissel« Doch auch
fiir Jugendliche, die keine Sterbefille zu beklagen haben, kann die Frage nach
Tod und Auferstehung bedeutsam sein, wie folgende Schiilerduflerung zeigt:
»Leben nach dem Tod, weil ich mich frage was danach passiert.« Eine Schiilerin
verkniipft das Thema mit der Frage nach der (eigenen) Zukunft: »Tod und ewi-
ges Leben, weil man da tiberlegt was in der Zukunft passiert.« Fiir manche He-
ranwachsenden gehort eine gewisse Kenntnis iiber dieses Thema gewisserma-
Ben zu einem christlichen Allgemeinwissen: »Das Leben nach dem Tod, weil ich
finde, dass man wissen/glauben sollte, was nach dem Tod passiert, wenn ich an
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Gott glaube. Und der Glauben selber, weil ich nicht nur in den KU gehe um Geld
zu bekommen, sondern weil ich Gott kennenlernen will.«

In der zuletzt zitierten Freitextantwort findet sich auch ein weiteres Thema,
das haufig (19 Nennungen) genannt wird: der Glaube. »Die Suche nach eige-
nem Glauben« (Schweitzer 1996), die Frage also, an was man in Zeiten religio-
ser und weltanschaulicher Vielfalt personlich glauben kann und eigenstidndig
will, ist besonders im Jugendalter immer wieder Gegenstand intensiver Uber-
legungen. Eine Jugendliche schreibt dazu: »Glaube, weil ich dann wusste, dass
ich an was glauben kann, ndmlich an Gott.«

Interessant ist auch, dass das Thema Glaube immer wieder im Zusammen-
hang mit anderen Religionen genannt wird. Eine Jugendliche schreibt dazu:
»Das Judentum, weil es interessant ist, wie andere Glauben so sind.« Statements
wie das folgende: »Andere Religionen: weil ich wichtig finde zu wissen, woran
anderen glauben und was man beim Zusammenleben beachten muss« legen die
Einschitzung nahe, dass das Thema »andere Religionen« in der Schule mit-
nichten bei allen Heranwachsenden erschopfend behandelt wurde, und man-
che Jugendliche gerade auch von ihrer Kirche etwas dazu héren wollen, wie sie
zu anderen Religionen steht und wie sich ein gutes Miteinander gestalten kann.

Ebenfalls in t, wurde gefragt: »Wenn Du die Themen des KU mit denen des
Religionsunterrichts in der Schule vergleichst: Welche Themen kamen nur im
KU vor?« (KZF43). Dabei zeigt sich in einer Vielzahl von Nennungen, dass
methodistische Themen - erwartungsgemafl — im schulischen Religions- oder
Ethikunterricht allenfalls in Ausnahmefallen behandelt werden. Doch auch in
der Beschiftigung mit biblischen Themen sehen manche Jugendlichen ein Pro-
prium des KU: »Im KU kamen mehr Themen iiber die Bibel und Geschichten
iiber Jesus/Gott. Das find ich besser.« Das Stichwort »Nachfolge« findet sich im-
merhin zwolf Mal in den Antworten. Mit je sieben Statements halten sich Schii-
lerdulerungen die Waage, die »(gar) keine« nennenswerten Unterschiede zwi-
schen KU und schulischem Religionsunterricht markieren mit solchen, die es
genau umgekehrt sehen. Typisch fiir die letztere Position ist dieses Votum:
»Fast alles, da wir in der Schule hauptsdichlich andere Religionen wie Islam be-
handelt haben«.

Die Ubersicht zu den Themen, die nach Einschitzung der Jugendlichen nur
im KU behandelt wurden (Tabelle 27) schliisselt die Schiileraulerungen nach
Geschlechtern auf. Dabei fillt auf, dass die weiblichen Jugendlichen deutlich
starker dazu tendieren, dem KU inhaltlich ein Proprium zuzumessen als die
minnlichen. Bei den EmK-spezifischen Themen liegen die Jungen und Mad-
chen nahezu gleichauf, ebenso — wenn auch auf weit niedrigem Niveau - bei
zwischenmenschlichen und interreligiosen Themen.
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Tabelle 27: Aussagetendenzen auf die Frage nach Themen, die nur im Kirchlichen Unter-
richt behandelt wurden (KZF43)

Thema alle Jungen Midchen
Biblische Themen 46% 36% 55%
Dogmatische Themen 31% 24% 38%
Ethische Themen 30% 24% 35%
Lebensgeschichtliche Themen 29% 26% 34%
Zwischenmenschliche Themen 11% 10% 12%
EmK-spezifische Themen 68% 68% 69 %
Okumenische Themen 25% 20% 29%
Interreligiose Themen 7% 7% 7%

N (alle) = 207; N (Jungen) = 94; N (Médchen) = 110; die Codierung erfolgte durch die Autoren.

Fazit: Die vorausgehenden Befunde und Reflexionen haben deutlich gemacht,
wie wichtig die — hiaufig unterschitzten - inhaltlichen Aspekte fiir das Gelingen
des KU sind. Die vorliegende Untersuchung belegt: Klassische christliche The-
men - finden bei den Jugendlichen durchaus ebenso Anklang wie Themen, die
sich direkt aus ihrem Alltagserleben heraus ergeben. Dabei scheint bei beiden
genannten Zugingen die jeweilige Lebensrelevanz bzw. Lebensbedeutsamkeit
der Schliissel zum Interesse der Jugendlichen zu sein. Dies gilt verstirkt an
den vom Lehrplan vorgegebenen Themen, aber auch fiir die in der Gruppe
erhobenen Themen. In diesem Zusammenhang ist daran zu erinnern, dass In-
halte und Themen in didaktischer Hinsicht nicht identisch sind. »Denn Lern-
prozesse konnen erst dann gelingen, wenn ein Inhalt in Gestalt eines Themas
fiir jemand zum Thema geworden ist. Inhalte an sich bleiben ohne Relevanz«
(Schweitzer/Elsenbast/Kolb 2010, 130). Diese Zusammenhange sind ein wei-
teres Pladoyer dafiir, die Themen des KU gemeinsam mit den Jugendlichen im
Gesprach abzuklaren. Dass ein vom didaktischen Ansatz her lebensweltlicher
Zugang zu den Lehrinhalten und Themen des KU nicht bedeuten muss, auf
theologisch zentrale und anspruchsvolle Themen zu verzichten, haben die vor-
liegenden Befunde der KU-Studie deutlich erwiesen.
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Im Zusammenhang der Uberarbeitung der Ordnung fiir den Kirchlichen Un-
terricht und deren Beschluss durch die Zentralkonferenz im Jahr 2000, verbun-
den mit der Erstellung eines neuen Lehrplans und dem Auftrag zur Erstellung
des Lehrmaterials »Unterwegs ins Leben« (Hartner 2006) wurde ein religions-
péadagogischer Perspektivwechsel vollzogen. Die Planung und Durchfithrung
des KU sollte konsequent von den Fragen und Bediirfnissen der Jugendlichen
her gedacht und entwickelt werden. Des Weiteren sollten Ganzheitlichkeit und
Kreativitdt im Unterrichtsgeschehen geférdert werden (vgl. 1.2.3 s. S. 58f. und
Hirtner 2012, 41-45).

Im Zusammenhang der vorliegenden Studie ist zu fragen, was aus diesen
Impulsen geworden ist. Welche Aktivititen und Methoden sind heute im KU
verbreitet und welche nicht? Inwiefern haben aktivierende und kreative Metho-
den Einzug gehalten? Welche Methoden kommen vorzugsweise bei kleinen
Gruppen zum Einsatz? Und wie wichtig sind Methoden eigentlich fiir das Ge-
lingen des KU? Diesen Fragen soll im nun Folgenden nachgegangen werden.

3.1 Methoden und deren Haufigkeit

Betrachtet man Tabelle 28, so hat man zunichst den Eindruck, der KU werde
noch immer von den klassischen Unterrichtsmethoden Vortrag, Diskussion
und Arbeit mit der Bibel bestimmt. Nahezu 70 % der Befragten geben an, dass
sie diese Methoden héufig verwenden. Dagegen sagen lediglich 2 % der Befrag-
ten, dass sie hdufig Theater- oder Rollenspiele einsetzen, auf Exkursionen
gehen oder Projektarbeit durchfiithren und gerade einmal 1% der Hauptverant-
wortlichen geben an, dass im KU erlebnispidagogische Ubungen oder Begeg-
nung mit Menschen aus der Gemeinde als Arbeitsformen im KU eingesetzt
werden.

Allerdings wire ein solches Urteil, das den KU vor allem durch kognitive
Methoden geprigt sieht, vorschnell und vermutlich falsch. Denn bei vielen Un-
terrichtsentwiirfen braucht es die Vermittlung von Wissen, um Jugendliche zu
befihigen, ein Thema intensiv bearbeiten und bedenken zu koénnen. Es ist also
nicht iiberraschend, wenn Methoden wie »Leiter/in spricht bzw. erzéhlt tiber
ein Thema« (VHO1), »mit Bibeltexten arbeiten« (VH10) oder »Gruppenarbeit«
(VH15) als haufige Formen genannt werden. Ein KU, der auch Wissen vermit-
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Tabelle 28: Methoden und Aktionsformen aus Sicht der Hauptverantwortlichen (t,)

Arbeitsform nie  selten manch- haufig
mal
VHO1:Leiter/in spricht bzw. erzahlt {iber ein Thema 0% 5% 26%  69%
VHO02: Diskussion 0% 2% 30%  68%
VHO03: Rollenspiel und Theater 10%  44%  43% 2%
VHO04: Lernstraflen 67% 15% 12% 6%
VHO5: Ritsel und Quizfragen 2% 26% 56% 15%
VHO06: Spiele 6% 23% 53% 18%
VHO07: Geschichten und Geschichtenerzahlen 2% 30% 48%  20%
VHO8: Zeichnen, Malen und kreatives Gestalten 9%  28% 51% 13%
VHO09: Gebet 0% 15% 17%  68%
VHI10: mit Bibeltexten arbeiten 0% 2% 29%  69%
VHI1: mit anderen Texten arbeiten 2% 14% 64% 20%
VHI12: auswendig gelernte Texte aufsagen 23%  33%  35% 9%
VH13: gemeinsam singen 18% 21% 13%  48%
VH15: Gruppenarbeit 3% 7%  30% 60%
VHI16: Erkundungsginge und Exkursionen 20%  51% 28% 2%
VH17: Gespriche mit Expertinnen/Experten 55% 30% 14% 1%
VH18: Begegnungen mit Menschen aus der Gemeinde 14% 55%  30% 1%
VH25: Musik machen 41%  34% 15% 9%
VH27: Meditation/Stille-Ubungen 36%  41%  17% 6%
VH28: Erlebnispadagogische Ubungen 33% 41%  24% 1%
VH32: mit dem Internet arbeiten 55%  34% 9% 1%
VH33: mit SMS arbeiten 9% 2% 0% 0%
VH34: soziale Netzwerke (z.B. Facebook-Gruppen) 92% 2% 3% 2%
VH36: Lerntagebiicher 93% 6% 1% 0%
VH37: Projektarbeit 47%  36% 15% 2%

N = 85-87. Skala: 1 = nie; 4 = haufig.

teln mochte, wird darauf nicht verzichten kdnnen. Manche Inhalte lassen sich
nicht induktiv erschlieflen, sondern miissen deduktiv eingebracht werden (vgl.
Hairtner 2012, 42).

Entscheidend ist deshalb weniger, ob »lehrerzentrierte« Unterrichtsformen
Formen mehr oder weniger haufig vorkommen, sondern ob sie den KU domi-
nieren. Die entscheidende religionspadagogische Frage ist: Wird den Jugend-
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lichen vor allem etwas vorgetragen, das sie zu aufzunehmen und wiederzuge-
ben haben oder wird der Lehrvortrag dafiir eingesetzt, Jugendliche zu einem
selbststindigen Arbeiten und Nachdenken an einem Thema zu befihigen und
anzuleiten?

Inwiefern Letzteres geschieht, kann mit Hilfe der vorliegenden Daten der re-
prisentativen t;—t,-Studie nicht abschlieffend beantwortet werden. Die Tatsa-
che, dass »nur« 67 % der Jugendlichen mit den verwendeten Arbeitsformen zu-
frieden sind (KN20) - gleichauf mit der Musik im KU (KN14) der niedrigste
Wert in dieser Fragebatterie — und der Umstand, dass nur etwas mehr als die
Hilfte der Heranwachsenden das Gefiihl hat, dass ihre Glaubensfragen im KU
vorkamen (KK11: 52 %), konnte darauf hinweisen, dass im KU noch immer zu
viel vorgetragen wird und die Methodenvielfalt noch deutlich ausgebaut wer-
den kénnte und sollte. Auf der anderen Seite deutet der Befund, dass 13 weitere
Methoden von mindestens einem Viertel der Unterrichtenden zumindest
»manchmal« verwendet wurden, auf ein Bewusstsein und Bemiithen um Metho-
denvielfalt im KU hin.

Allerdings konnte es der Statistik nach auch sein, dass immer dieselben 25 %
der Unterrichtenden diese unterschiedlichen Methoden anwenden, wahrend
75% sich vor allem mit Methoden wie Vortrag und Diskussion begniigen. In
der Tat zeigen die Korrelationen (nach Spearman) zwischen den Methoden hier
auch gewisse Abhédngigkeiten auf: Wer haufig vortragt, lasst die Jugendlichen
zum Beispiel seltener malen (rsyo1/vmos = -0.24*%) und umgekehrt. Dagegen
neigen Unterrichtende, die einen gestalterischen Zugang bevorzugen, auch da-
zu, Ofters »Theater oder Rollenspiele« einzusetzen (rsyoz/vizos = 0.29%*). Un-
terrichtende, die gerne Geschichten erzihlen, laden auch eher Menschen aus
der Gemeinde ein (rsyyo7/viis = 0.34**) und Unterrichtende, die mit Lernstra-
Ben arbeiten, setzen auch auf Exkursionen (rsyyosvuis = 0.28%*) und Grup-
penarbeiten (rsyposqvuis = 0.38%%).

Allerdings legen die hier aufgezeigten Abhdngigkeiten auch nahe, dass es
weder die eine Gruppe von Mitarbeitenden gibt, die alle Methoden einsetzt,
noch eine andere, die nur auf Vortrag und Bibelarbeit setzt.

Auffallend ist, dass die elektronischen Medien noch kaum in den KU Einzug
gehalten haben. Darauf wird spiter (s. S. 159 ff.) nochmals einzugehen sein.

3.2 Aktivierende und kreative Methoden

Unter dem Stichwort »aktivierende und kreative Methoden« werden hier eine
Reihe unterschiedlicher Arbeitsformen zu einem Index (iVH1) zusammenge-
fasst, der fiir ein ganzheitliches, nicht nur rein kognitives Lernen steht:
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Rollenspiel und Theater (VHO03), Lernstraflen (VHO04), Spiele (VHO06),
Zeichnen, Malen und kreatives Gestalten (VHO08), Gruppenarbeit (VHI15),
Erkundungsginge und Exkursionen (VH16), Gesprache mit Expertinnen/Ex-
perten (VH17), Begegnungen mit Menschen aus der Gemeinde (VH18), Medi-
tation/Stille-Ubungen (VH27), erlebnispidagogische Ubungen (VH28) (Cron-
bach Alpha = 0,71; vgl. Ilg u.a. 2009, 357).

Fragt man nun, welche Unterschiede sich in methodischer Hinsicht zwischen
Kirchlichem Unterricht und Konfirmandenarbeit zeigen, so fillt zunéchst auf,
dass der Mittelwert bei Index VH1 in der EKD mit M = 2.52 deutlich hoher liegt
als in der EmK (M = 2.27). Das konnte den Eindruck erwecken, dass die Dis-
kussionen der letzten Jahre die Konfirmandenarbeit stiarker verandert haben,
wihrend der Kirchliche Unterricht noch stirker in traditionellen Unterrichts-
methoden verhaftet ist. Ein differenzierter Vergleich der Methoden in der EKD
und der EmK folgt in einem spéteren Abschnitt (s. S. 317f.), einige grundsétz-
liche Beobachtungen werden im folgenden Abschnitt dargestellt.

Abbildung 36: Vergleich des Einsatzes von aktivierenden und kreativen Methoden im
Kirchlichen Unterricht und in der Konfirmandenarbeit (t,; iVH1)

4

3.5

Mittelwert des Index VH1

Mit Team Ohne Team Mit Team Ohne Team

EKD EmK

N = 202-245 (EKD); N = 25-55 (EmK), Mittelwertvergleich. Skala: 1 = nie; 4 = héufig; die
dokumentierten Werte beziehen sich auf das Item WEI12: Gibt es bei Ihnen ein Mitarbeiter-
team fiir den KU? (1 = ja; 2 = nein).
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Allerdings zeigt Abbildung 36, dass man das Thema differenzierter betrachten
muss. Als entscheidender Faktor fiir den Einsatz aktivierender und kreativer
Methoden zeigt sich namlich vor allem die Frage, ob der KU im Team geleitet
wird, oder nicht. Sowohl im Raum der EKD wie in der EmK setzen diejenigen
Gruppen, die im Team geleitet werden, die oben genannten Methoden deutlich
héufiger ein, als Gruppen, die nur von einer Person verantwortet werden. Be-
achtenswert ist auch, dass die Werte in den Gruppen, die mit einem Team ope-
rieren, in beiden Kirchen praktisch identisch sind.

Der Unterschied in den Werten zwischen der EmK und der EKD entsteht
also vornehmlich durch zwei Faktoren:

1. In der EmK ist der Anteil der Hauptverantwortlichen, die angeben, in
einem Team zu arbeiten (31 %), deutlich geringer als in der EKD (52 %).

2. Gruppen mit nur einem Leiter oder einer Leiterin setzen solche Methoden
in der EmK deutlich seltener ein als in der EKD.

Insgesamt neigen weibliche Unterrichtende deutlich starker zu solchen krea-
tiven und aktivierenden Methoden (M;yy; = 2.52) als mannliche (M;yy; =
2.18). Auflerdem setzen Unterrichtende unter 48 Jahren sie etwas Ofters ein
(Miva; = 2.33), als diejenigen iiber 48 Jahren (M, = 2.24). Allerdings ist hier
der Unterschied nicht besonders grof}, und wenn man bedenkt, dass in der
jiingeren Generation von Unterrichtenden der weibliche Anteil hoher ist, dann
zeigt sich, dass an dem Vorurteil, dltere Unterrichtende seien »noch Pastoren
vom alten Schlag« nur wenig dran ist.

Fragt man, welche Unterrichtsformen aktivierende und partizipatorische
Methoden begiinstigen, so zeigt sich, dass die Anwendung solcher Methoden
mit der Anzahl von Blockunterrichtstagen, Exkursionen und der Dauer von
Freizeiten steigt (vgl. Schweitzer 2015b, 108). Wer also mochte, dass der Unter-
richt sich noch starker an Formen der Jugendarbeit orientiert, sollte auf solche
Arbeitsformen setzen.

Ein weiterer Unterschied fillt auf, wenn man die Gegend betrachtet, in der
der KU stattfindet. So kommen in einem stidtisch-grof3stidtischen Kontext
kreative und aktivierende Methoden hédufiger zum Einsatz als im landlichen
Raum. Auch wenn die Datenbasis in der EmK vergleichsweise schmal sein mag,
bestatigt sich derselbe Trend, der sich in den EKD-Daten gezeigt hat.
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3.3 Methodik in kleinen Gruppen

»[Ich brduchte mehr] Anregungen, die auch fiir kleinere Gruppen geeignet sind.«
(Pastorin)

Insgesamt kann beobachtet werden, dass »aktivierende und kreative Metho-
den« (iVH1) in kleineren Gruppen mit vier oder weniger Teilnehmenden we-
niger haufig eingesetzt werden (Mjyy; = 2.09), als in grofieren Gruppen (Mivu;
= 2.34).Dieses Ergebnis ist zunachst wenig tiberraschend, denn einige Metho-
den erfordern eine gewisse Mindestzahl an Jugendlichen. So setzen 53 % der
Unterrichtenden in Gruppen mit mehr als vier Jugendlichen Rollenspiele und
Theater haufig oder sehr hiufig ein, wahrend diese Methoden in kleinen Grup-
pen nur von 26 % héufiger verwendet werden. Damit haben kleine Gruppen im
Hinblick auf Methodenvielfalt einen gewissen Nachteil, der nicht ohne weiteres
ausgeglichen werden kann.

Gleichzeitig kann aber gefragt werden, ob die Unterrichtenden in kleinen
Gruppen wirklich die mégliche Vielfalt an Methoden ausschopfen. So ist nicht
unbedingt einsichtig, warum in kleineren KU-Gruppen 57 % der Gruppen hau-
fig kiinstlerisch-gestalterisch arbeiten, wiahrend es in grofieren Gruppen 65 %
sind (VHO08). Auch Lernstrafien kénnen weitgehend unabhédngig von der Zahl
der Teilnehmenden eingesetzt werden — der hohe Wert von 67% bei den
Hauptverantwortlichen, die bei diesem Item »nie« angekreuzt haben (VHO04)
zeigt einen deutlichen Nachholbedarf an. Auch die Einladung externer Exper-
tinnen und Experten in die KU-Gruppe (z.B. zum Thema Geschichte der Ge-
meinde, Diakonie, etc.) kann unabhingig von der Gruppengrofle geschehen.
Ebenso konnten »Erkundungsginge und Exkursionen« (VH16: 30% der
Hauptverantwortlichen nutzen diese »manchmal« oder »hdufig«) in einer klei-
nen Gruppe von Jugendlichen, die in einen PKW hineinpassen, sogar leichter
durchgefiihrt werden als in Grof3gruppen.

An dieser Stelle liegt die Vermutung nahe, dass nicht die Gruppengrofle als
solche, sondern die Einschédtzung der Unterrichtenden, dass sich ein solcher
Aufwand fiir eine kleine Gruppe nicht lohne, den limitierenden Faktor dar-
stellt.

Eine Methodenklasse, die bis dato im KU generell noch kaum und bei klei-
nen Gruppen so gut wie gar nicht Eingang gefunden hat, ist die Arbeit mit
digitalen Medien (Internet, SMS, Soziale Netzwerke). Gerade kleine Gruppen
- bei denen manchmal schon ein Laptop ohne weitere Peripheriegerite reichen
konnte - wiirden diesbeziiglich relativ einfach zu realisierende und fruchtbare
Moglichkeiten bieten, die bislang noch nicht geniitzt werden: beispielsweise
eine gemeinsame Internetrecherche oder ein Chat mit der KU-Gruppe einer
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Partnergemeinde im Ausland. Im folgenden Abschnitt soll die Arbeit mit elek-
tronischen bzw. digitalen Medien im KU genauer beleuchtet werden.

3.4 Digitale Medien

Nach einer Studie von BITKOM Research mit dem Titel Jung und vernetzt be-
tragt der Anteil der 12-13-Jahrigen, die heute zumindest ab und zu Computer
und Smartphones nutzen jeweils 85% (BITKOM 2014, 4). Weiter geben nach
dieser Studie 98 % der Jugendlichen derselben Altersgruppe an, dass sie zumin-
dest gelegentlich im Internet sind. In der Altersgruppe der 14-15-Jahrigen
steigt der Wert auf 99 %, bei den 16-18-Jahrigen auf 100 % an. Bei den 12-13-
Jahrigen betragt die durchschnittliche Verweildauer im World Wide Web 59
Minuten pro Tag, Smartphones haben dabei mit 79 % den hochsten Anteil un-
ter den benutzten Endgeriten. Bereits 42 % von ihnen nutzen soziale Netzwer-
ke, um Nachrichten, Fotos und Videos zu teilen.

Diese Daten belegen einmal mehr, welch hohe Bedeutung die elektronischen
Medien heute fiir Jugendliche im KU-Alter haben. Es ist davon auszugehen,
dass der Trend zur Digitalisierung und Mediatisierung weiter fortschreiten
und immer stirker den Alltag von Jugendlichen, insbesondere ihr Kommuni-
kations- und Freizeitverhalten, aber auch den Erwerb von und Umgang mit
Informationen im Bereich der Bildung prigen wird (vgl. Ebinger 2014, 172).
Soll die Kirche die Bedeutung der »realen« Begegnungswelten in gemeinschaft-
lichen, gruppenorientierten Angeboten gemeindlicher Jugendarbeit im Sinne
einer »Kontrastgesellschaft« (Lohfink 1993) hochhalten oder muss sie dem ge-
sellschaftlichen Trend nachgeben, ihn mitgehen und wo méglich mitgestalten,
um die nachwachsende Generation der »digital natives« nicht zu verlieren?

Die représentative t;-t,-Studie macht deutlich, dass der Einsatz elektro-
nischer Medien im KU seither zumeist nur eine marginale Rolle spielt. 55%
der Unterrichtenden arbeiten nie mit dem Internet (VH32), 98 % setzen nie-
mals SMS ein (VH33) und 92 % verwenden nie Soziale Netzwerke wie z.B. Fa-
cebook (VH34).

Unterrichtende sollten in diesem Zusammenhang bedenken, dass durch den
Verzicht auf digitale Medien, die Gefahr bestehen kann, dass der klassische KU
von den Jugendlichen als Arbeitsform aus einer lingst vergangenen Zeit wahr-
genommen wird, der mit jhrem Alltag wenig zu tun hat. Diese Gefahr besteht
auch deshalb, weil in vielen Schulen der technische Fortschritt lingst Einzug
gehalten hat und beispielsweise der Einsatz von Videoclips aus dem Internet
weithin gang und gébe ist.



160 | 11I: 3. Arbeitsformen des Kirchlichen Unterrichts

Des Weiteren ist zu fragen, ob es sich die Kirche in einer Zeit, in der Jugend-
liche einen Grof3teil ihrer Informationen aus dem Netz bekommen und in di-
versen Sozialen Netzwerken aktiv sind, um sich selbst nach auflen hin darzu-
stellen und mitzuteilen, erlauben kann, die Vermittlung von Medienkompetenz
nur an die Schulen und die (damit nicht selten iiberforderten) Elternhduser zu
delegieren. Gerade weil eine hdufige Nutzung von Sozialen Netzwerken auch
deren Schattenseiten wie z. B. »Cyber-Mobbing« und »Shitstorms« offen legen
kann, bleibt zu fragen: Miisste der KU nicht im Bereich der Mediennutzung im
Sinne einer an die Lebenswelt der Jugendlichen angepassten christlichen Ethik
etwas sagen? Dass dies in manchen KU-Gruppen bereits geschieht, zeigen die
Freitextantworten Jugendlicher zu den Themen, die »nur im KU« behandelt
worden sind (KZF42), eine Reihe von Nennungen in Richtung wie zum Bei-
spiel diese eines Jungen: »Mobbing, weil es einen [als] Jugendlichen betrifft.«

Dass der Einsatz des Internets als Unterrichtsmedium durchaus eine Wir-
kung auf die Wahrnehmung des KU bei den Jugendlichen hat, zeigt die Tatsa-
che, dass zwischen dem Einsatz dieser Methode und dem Item »Im KU hatte
ich viel Spafi« eine signifikante Korrelation besteht (rgyvm3z/xros = 0.29%). Ju-
gendliche, die im KU 6fter mit dem Internet arbeiten konnen, haben in der
KU-Zeit also mehr Spafl. Dies mag zum einen daran liegen, dass die Arbeit
mit dem Medium »Internet« den Jugendlichen per se Spal macht. Es konnte
aber auch damit zusammenhéngen, dass Jugendliche dabei das Gefiihl haben,
dass KU und »normales Leben« starker korrelieren.

3.5 Auswendiglernen

Wihrend das Auswendiglernen mit Fug und Recht als eine der zentralen Me-
thoden des KU fritherer Zeiten bezeichnet werden kann, ist diese Form der
Unterrichtsgestaltung heute weniger verbreitet. Die Griinde fiir diese Entwick-
lung diirften vielfiltig sein (vgl. Hartner 2014a). Zum einen kénnen eigene,
zum Teil leidvolle, Erinnerungen eine Rolle spielen, wurde das Auswendigler-
nen doch oft als stumpfsinniges Aneignen ohne Bezug zum Leben erfahren.
Eine weitere Rolle diirfte spielen, dass man Jugendlichen nicht diktieren moch-
te, was sie zu glauben haben. Sicherlich tendieren auch angesichts des grofien
schulischen Stresses, unter dem die Jugendlichen nicht selten leiden, den He-
ranwachsenden nicht mehr als nétig zuzumuten.

Auf der anderen Seite kann aber auch gefragt werden, ob mit dem Verzicht
auf auswendig gelernte Texte nicht leichtfertig ein Schatz preisgeben wird, der
Menschen insbesondere in Krisensituationen eine wichtige Hilfe sein kann. So
betonen altere Menschen immer wieder, wie wichtig fiir sie solche auswendig
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gelernten Texte geworden sind, die ihnen in Zeiten der eigenen Sprachlosigkeit
Worte verleihen haben.

In t; geben 56 % Unterrichtenden als ein Ziel fiir den KU an, dass die Jugend-
lichen »zentrale Texte des christlichen Glaubens auswendig lernen (z.B. das
Glaubensbekenntnis)« (WCO03) sollen, 25% von ihnen lehnen dies ab. Ein er-
hellendes Bild ergibt sich, wenn man die Ergebnisse von t, hinzuzieht. Denn
nun haben - bei allen méglichen Vorbehalten — doch tiber zwei Drittel der
Unterrichtenden darauf geachtet, dass die Jugendlichen sich »zentrale Texte
des christlichen Glaubens« (VCO03) auf diese Weise aneigneten. Vergleicht
man diese Ergebnisse mit der internationalen Studie (Tabelle 29), dann zeigt
sich, dass es zwischen den verschiedenen Landern und Kirchen deutliche Un-
terschiede gibt.

Tabelle 29: Zustimmung der Unterrichtenden zur Aussage »Die Jugendlichen lernten zen-
trale Texte auswendig« (VC03) im internationalen Vergleich

Die Jugendlichen ...  Interna- EKD Oster- Dine- Finn- Nor- Schwe- EmK
tional reich mark land wegen den

VCO03: lernten zentrale 86 % 90% 67% 97% 89% 54% 64% 69%
Texte des christlichen

Glaubens auswendig

(z.B. das Glaubens-

bekenntnis)

N =113 (EmK); N = 2406 (International). Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Wihrend in der EKD, in den Evangelischen Kirchen Finnlands und vor allem
Dinemarks fast noch alle Konfi-Mitarbeiter/innen auswendig lernen lassen,
praktiziert dies in Norwegen nur noch etwas mehr als die Halfte der Befragten.
Das zeigt, dass gerade diese Methode in Europa sehr unterschiedlich angesehen
und praktiziert wird und es dariiber weiterer Reflexionen bedarf, in theologi-
scher wie padagogischer Hinsicht.

Blickt man nun auf die Erfahrungen der Jugendlichen im KU (t,), so kann
gesagt werden, dass rund zwei Drittel der Jugendlichen mit der momentanen
Praxis des Auswendiglernens kein Problem haben. 32 % der Jugendlichen be-
jahten die Aussage: »Mir fiel es schwer, wahrend der KU-Zeit Texte auswendig
zu lernen« (KK60: 32 %). Die Zeiten, in denen die Heranwachsenden unter der
schieren Menge der auswendig zu lernenden Texte stohnten, scheinen also vor-
bei zu sein.

Eine Jugendliche schreibt am Ende ihrer KU-Zeit zur Frage »Wenn Du Pas-
tor oder Pastorin wérst: Wie wiirdest Du die KU-Zeit gestalten?« (KM16): »Ich
wiirde auch viel mit der Bibel & mit Musik machen. Aber auf keinen Fall aus-
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wendig lernen!« Das Arbeiten mit der Bibel wird ausdriicklich erwiinscht, noch
ausdriicklicher aber das Auswendiglernen abgelehnt. Es gibt offenbar immer
noch Jugendliche, die an dieser Stelle einen erheblichen Leidensdruck empfin-
den. So kreuzen jeweils ca. 10 % der Realschiilerinnen und -schiilern und Gym-
nasiastinnen und Gymnasiasten bei dieser Frage die hochste Stufe (7) an. Unter
den Hauptschiilerinnen und -schiilern sind es sogar 19 %. Wer mochte, dass
Jugendliche zentrale Texte auswendig lernen, sollte vor allem darauf achten,
besonders diejenigen, die nicht das Abitur anstreben, damit nicht tiberfordert
oder - etwa durch das Aufsagenlassen vor der Gruppe oder gar der ganzen
Gemeinde - blof3gestellt werden.

Vielen Jugendlichen leuchtet nicht ein, warum Texte auswendiggelernt wer-
den sollten (KK59: 37 %). Wer in Zeiten, in denen jeder Bibeltext in Sekunden-
schnelle mit dem Smartphone aufgerufen werden kann, auswendig lernen las-
sen mochte, muss den Jugendlichen auf jeden Fall die Griinde dafiir erklaren,
um eine hohere Akzeptanz (und damit auch einen hoheren Lernerfolg) zu
erzielen.

Doch es lohnt sich, auch die andere Seite dieses Ergebnisses wahrnehmen:
Mehr als ein Drittel der Jugendlichen im KU wiirde gerne Texte auswendig
lernen oder findet es zumindest »sinnvoll, in der KU-Zeit zentrale christliche
Texte auswendig zu lernen (z. B. Glaubensbekenntnis, Vaterunser etc.)« (KK59:
37%). Ein Jugendlicher notiert am Ende der KU-Zeit zur Frage »Wenn Du
Pastor oder Pastorin warst: Wie wiirdest Du die KU-Zeit gestalten?« (KM16):
»Ich wiirde mit den KU'lern viele Ausfliige machen und mit ihnen iiber die ver-
schiedenen Themen ausfiihrlich reden und diskutieren. AufSerdem wiirde ich sie
bestimmte Sachen wie das Vater Unser und das Glaubensbekenntnis auswendig
lernen lassen.« Eine Jugendliche argumentiert nach der Nennung von »Glau-
bensbekenntnis, Vaterunser und die 10 Gebote« folgendermafien: »weil man so-
was wissen muss als Christ.«

Es kann von diesem Ergebnis her also durchaus gefragt werden, ob es an-
gebracht ist, auf das Auswendiglernen im KU ganz zu verzichten, wie es von
verschiedenen Seiten her immer wieder gefordert wird. Denkbar wire hier zu-
mindest, mit den Jugendlichen tiber Vorteile auswendig gelernter und dann
inwendig verfiigbarer Texte zu reden und dann ein freiwilliges Angebot zu ma-
chen, verbunden mit geeigneten Hilfestellungen zu einem nachhaltigen Memo-
rieren. Denn viele Menschen heute, jiingere wie dltere, haben kaum mehr Be-
grifflichkeiten und Deutekategorien zur Verfiigung, in denen sie religiose
Phianomene und Erfahrungen ihres Alltags angemessen auszudriicken ver-
mogen. Auswendig gelernte und gewusste Texte der christlichen Tradition koén-
nen dazu helfen, diesbeziiglich sprach- und auskunftsfihig zu werden.
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»Tragende Gewissheiten entstehen nicht aus sich selbst heraus, dazu braucht es Im-
pulse von auflen. Ein Grundbestand an elementaren Glaubenssétzen, die nicht nur
im Kopf gewusst, sondern auch »>im Herzen bewegt« (Lk 2,19) werden, kann seine
Tragfihigkeit in unterschiedlichen Lebenslagen immer wieder neu erweisen. (...)
Ohne eine intensive Aneignung biblisch-christlicher Elementartexte, ohne die da-
mit verbundene Vergewisserung darin, dass der Gott der Geschichte auch heute ins
Leben hinein spricht, werden die Jugendlichen nur schwerlich eine eigene Glau-
bensidentitdt finden kénnen. Denn die thnen in den alten Texten angebotene Glau-
bensidentitdt ist zundchst eine geliehene; durch Einiibung und Erfahrung jedoch
kann sie nach und nach ihre eigene werden« (Hértner 2014a, 365).

Fiir die unterrichtliche Praxis im KU muss mit bedacht werden, dass ein einmal
auswendig gelernter Text, wenn er nicht regelmaflig wiederholt wird und im
Leben der Jugendlichen zumindest eine gewisse Rolle spielt, auch schnell wie-
der vergessen ist. Hier ist also darauf zu achten, dass die betreffenden Texte im
KU und dariiber hinaus im Gemeindeleben immer wieder vorkommen, bei-
spielsweise in den Gottesdiensten (Hartner 2014a, 368-379).

3.6 Wird die Methodenfrage Uberschatzt?
Chancen und Grenzen verschiedener Arbeitsformen im
Kirchlichen Unterricht

Schon die Regressionsanalyse unter II.1.5 (s. S. 881f.) hat gezeigt, dass die Zu-
friedenheit mit den im KU verwendeten Methoden nur einen geringen Einfluss
auf die Gesamtzufriedenheit mit dem KU hat. Andere Faktoren, wie z.B. die
Zufriedenheit mit den Mitarbeitenden, den Freizeiten und den Themen sind
hier deutlich bedeutsamer.

Des Weiteren lassen sich im Rahmen des vorliegenden reprisentativen Ge-
samtsamples (t;-t,) keine signifikanten Zusammenhinge zwischen der Ver-
wendung von »aktivierenden und kreativen Methoden« und der Zufriedenheit
»mit der KU-Zeit insgesamt« (KNO1) oder der Zufriedenheit mit »den Arbeits-
formen (z.B. Arbeiten mit biblischen Texten, Gruppenarbeit usw.)« (KN20)
aufzeigen.

Ein dhnliches Bild zeigt sich, wenn man die Daten der EKD-Studie betrach-
tet. Auch hier zeigen sich keine signifikanten Korrelationen zwischen der Ver-
wendung aktivierender und kreativer Methoden und der Gesamtzufriedenheit
mit dem Konfi (KNO1) bzw. der Zufriedenheit mit den Arbeitsformen (KN20)
sowie der Frage, ob Jugendliche im KU viel Spaf hatten (KK05) (vgl. Schweit-
zer u.a. 2015a, 151-155).

Lediglich wenn man die gesamten Daten der internationalen Studie zurate
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zieht, zeigen sich schwache, jedoch signifikante Korrelationen zwischen dem
Index iVH1 »aktivierende und kreative Arbeitsformen« (s. S. 155f.) und den
oben genannten Items.

Zweifellos ist die Methodenfrage fiir das Gelingen des KU von Belang und
niemand wird sich in unkritischer Manier die gangige Unterrichtspraxis frithe-
rer Zeiten mit Frontalvortrag und Katechismus-Lernen zuriickwiinschen. In
Sachen religionspadagogischer Methodik hat sich einiges getan, und davon
profitieren auch die Jugendlichen im KU. Auf der anderen Seite machen die
vorliegenden Befunde aber doch auch deutlich, dass die Wirkung von Metho-
den begrenzt ist. Die Heranwachsenden werden den KU nicht nur deshalb gut
finden, weil Unterrichtende ein vielfiltiges Methodenrepertoire einsetzen. Die
erhobenen Befunde sollen nun nicht so verstanden werden, dass man die Frage
der Methodik im KU nicht so ernst nehmen miisste. Selbstredend braucht ein
ansprechender und aktueller KU Methodenvielfalt, um die jungen Menschen
nicht nur kognitiv zu erreichen, sondern ihnen auch die Moglichkeit zu bieten,
eigene Ideen und Gedanken in der Gruppe beizutragen. Gleichwohl sollte die
Frage nach den Arbeitsformen im KU nicht als entscheidender Schliissel zum
Gelingen des KU tiberschitzt werden. Stattdessen sollte man sich bewusst ma-
chen, dass andere Faktoren, wie »Freizeiten/Camps/Seminare« (KN11: 78 %)
oder die unterrichtenden Personen (Hauptverantwortliche, KN07: 84 %, Mit-
arbeitende, KN08: 80 %) deutlich mehr Einfluss auf die Zufriedenheit mit dem
KU haben als die Methodik (KN20: 67 %), wie die jeweils genannten Werte
zeigen. Demzufolge sollten verstirkte Anstrengungen unternommen werden,
z.B. durch neue Freizeitformen speziell fir kleine Gruppen oder die Einfiih-
rung eines KU-Leitungsteams.



4. Der Kirchliche Unterricht in den drei Jahrlichen
Konferenzen der EmK in Deutschland

Wie oben (I.1.1) beschrieben, organisiert sich die EmK in Deutschland in drei
Jahrliche Konferenzen (s. S. 55, Abb. 2):

Die Norddeutsche Jahrliche Konferenz (NJK) umfasst ein Gebiet von der
Nord- und Ostsee bis zu einer stidlichen Grenze auf der (nicht ganz geraden
Linie) Bonn - Magdeburg - Cottbus. Die Ostdeutsche Jihrliche Konferenz
(OJK) umfasst Teile von Sachsen, dem stidlichen Sachsen-Anhalt und Thiirin-
gen. Die Siidddeutsche Jahrliche Konferenz (SJK) grenzt noérdlich an die OJK
und NJK an und umfasst die Bundeslinder Baden-Wiirttemberg, Bayern,
Rheinland-Pfalz, das Saarland und Teile Hessens.

Wihrend NJK und SJK flichenmaflig grofle Konferenzen sind, ist die OJK
rdaumlich relativ klein. Hier findet sich aber im Bereich des Erzgebirges, genau
wie in der SJK im mittleren Neckarraum, eine Gegend mit einer héheren Dich-
te an EmK-Gemeinden. Dagegen ist in der NJK insgesamt nur eine geringe
EmK-Gemeindedichte zu verzeichnen.

Diese strukturellen Bedingungen finden ihren Niederschlag auch in den
Zahlen, der an der Studie beteiligten Jugendlichen: So liegen aus der NJK 111
Fragebogen von Jugendlichen vor (t;), aus der geografisch deutlich kleineren
OJK sind es dagegen schon 132 Fragebogen (t;) und aus der SJK 518 (t;).

Es zeigt sich also, dass in den drei Konferenzen grofle strukturelle Unter-
schiede bestehen. Dazu kommen noch historische Unterschiede, denn sowohl
NJK als auch OJK umfassen Gebiete der fritheren DDR mit ihrer ganz eigenen
Geschichte.

Da alle Fragebdgen mit einem Konferenzcode versehen wurden, kénnen hier
nun tberblicksartig einige Eindriicke aus den Konferenzen aufgezeigt werden.

Um einen besseren Uberblick zu bekommen, werden in diesem Kapitel vor
allem Indizes verwendet, die verschiedene Items, die ein Themenfeld betreffen,
zusammenfassen.

4.1 Die Jugendlichen

Bereits unter I11.2.1 (S. 136 ff.) wurde betont, dass Jugendliche in der EmK sich
auffallend stark mit klassisch-christlichen Glaubensiiberzeugungen identifizie-
ren. Diese Glaubensiiberzeugungen (Antworten z.B. zu den Statements »Ich
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glaube an Gott«, »Jesus ist auferstanden, sind im Index iCE1 »Christliche Glau-
bensiiberzeugungen« zusammengefasst (vgl. S. 357f.). Im Blick auf die Jahr-
lichen Konferenzen zeigen sich nun deutliche Unterschiede (Abbildung 37).

Abbildung 37: Christliche Glaubensiiberzeugungen (iCE1) und Interesse am Glauben
(iCB1) nach Jihrlichen Konferenzen (t;)
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N = 111/132/510; Mittelwertvergleich. Skala: 1 = trifft voll zu; 7 = trifft gar nicht zu.

So ist der aus der Zustimmung zu den jeweiligen Einzelitems gebildete Mittel-
wert (M) von Index iCE1 bei Jugendlichen aus der OJK am hochsten, wihrend
er in der NJK im Vergleich zur OJK deutlich niedriger ist. Von dieser Beobach-
tung aus wiirde man vielleicht erwarten, dass bei den Jugendlichen aus der OJK
die religiosen Motive fiir die Anmeldung zum KU in besonderer Weise aus-
schlaggebend sind. Dies ist aber nicht der Fall. Um religiose Teilnahme-Motive
erheben zu kénnen, wurde Index iCB1 »Interesse am Glauben« aus folgenden
drei Items gebildet: »um mehr iber Gott und den Glauben zu erfahren«
(CB01), »um selbst {iber meinen Glauben entscheiden zu konnen« (CB03)
und »um im Glauben an Gott gestarkt zu werden« (CB08). Bei diesem Index
liegen die Werte in den drei Jédhrlichen Konferenzen nahe beieinander, interes-
santerweise ist derjenige der NJK am hochsten.
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Schaut man nun, welche Themen die Jugendlichen in den unterschiedlichen
Konferenzen interessieren, so zeigen sich wieder kaum nennenswerte Unter-
schiede. Vergleicht man z.B. die Interessen der Jugendlichen in der OJK (frii-
here DDR) mit denen aus der SJK (Westen) so zeigen sich 25 Jahre nach der
Wiedervereinigung im Blick auf ein generelles Interesse an lebensweltlichen
und religiésen Themen kaum noch Unterschiede. Denn in allen drei Konferen-
zen sind die Heranwachsenden stirker an lebensweltlichen als an traditionellen
christlichen Themen interessiert (Abbildung 38).

Abbildung 38: Interesse an traditionellen christlichen (iCL2) und an lebensweltlichen
(iCL1) Themen nach Jahrlichen Konferenzen (t;)
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Etwas grofiere Unterschiede zeigen sich dagegen, wenn man auf die Erfahrun-
gen der Jugendlichen mit Gottesdiensten wihrend der KU-Zeit blickt (Abbil-
dung 39). Hier machen Jugendliche aus der NJK und OJK offenbar bessere Er-
fahrungen als Jugendliche aus dem Stiden.

Dies konnte darauf hindeuten, dass Gottesdienste in der NJK und der OJK
»jugendkompatibler« sind als in der SJK. Allerdings miissen hier weitere Fak-
toren bedacht werden. So zeigt die Studie, dass die Erfahrungen mit den Got-
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Abbildung 39: Zufriedenheit mit den Gottesdiensten (iKS1) und Gefiihl von Sicherheit und
Wohlbefinden wihrend des Gottesdienstes (iKS2; t,)
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N = 84/119/417; Mittelwertvergleich. Skala: 1 = triftt gar nicht zu; 7 = triftt voll zu.

tesdiensten in der KU-Zeit nicht unwesentlich mit den Glaubenseinstellungen
der Jugendlichen in t; (rjcgi/ixs1 = 0.29**) und dem Interesse am Glauben
(ricpisiks: = 0.32**) zusammenhéngen. Es muss also mitbedacht werden, dass
im Osten die Zustimmungswerte der Jugendliche bei den christlichen Glau-
bensiiberzeugungen etwas hoher liegen und die Jugendlichen in der NJK bei
den Items, die ein Interesse am Glauben signalisieren, etwas vorne liegen.

Ein ganz wesentlicher Faktor fiir die Beurteilung der Gottesdienste ist neben
der Predigt (vgl. S. 256 ff.) die dort erlebte Gemeinschaft (KS16), weiter gefasst
das »Gefiihl von Sicherheit und Wohlbefinden wihrend des Gottesdienstes«
(riksi/iks2 = 0.72%%). Hier ist der Wert der NJK deutlich hoher als in der SJK.
Die Zufriedenheit mit den Gottesdiensten diirfte also auch damit zusammen-
hingen, dass die Jugendlichen im Osten (73 %) und Norden (73 %) die »Ge-
meinschaft im Gottesdienst« (KS16) etwas positiver erleben als im Siiden
(66 %).
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Abschliefiend sei gesagt, dass der KU insgesamt von den Jugendlichen in der
NJK die hochsten Zufriedenheitswerte erzielt (KNO1: 86 %), wiahrend Jugend-
liche in der SJK am wenigsten zufrieden sind, allerdings auf hohem Niveau
(80%). Abbildung 40 zeigt den Zufriedenheitsindex (iKN3), der sich aus den
Variablen KNO1 (KU-Zeit insgesamt), KN03 (Themen), KN07 (Hauptverant-
wortliche), KN08 (Mitarbeitende) und KN10 (Gottesdienste) errechnet und
damit unterschiedliche Zufriedenheitsaspekte biindelt.

Abbildung 40: Zufriedenheit mit der KU-Zeit (iKN3)
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Auch an dieser Stelle gibt es ein Gefille von der NJK tiber die OJK zur SJK. Es
wire interessant, diesen Unterschieden weiter nachzugehen, was in einer wei-
teren, starker qualitativ ausgerichteten Studie geschehen miisste. Eine solche
Detailuntersuchung konnte moglicherweise genauere Hinweise darauf geben,
wie diese Unterschiede zustande kommen und Aufschliisse dariiber geben, was
in der NJK »richtig gemacht« wird, und was davon nach Méglichkeit auch in
andere Kontexte tibertragen werden konnte.
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4.2 Die Unterrichtenden

Vergleicht man die Bedeutung verschiedener Ziele (t,) fir den KU bei den Un-
terrichtenden aller drei Jihrlichen Konferenzen miteinander, dann fallt auf,
dass in der NJK in drei von vier Fillen den Zielen ein hoheres Gewicht gegeben
wird als bei den Unterrichtenden der anderen Konferenzen. Vor allem fillt auf,
dass die Beschiftigung mit dem Glauben bei den Mitarbeitenden der NJK eine
deutlich grofere Rolle spielt, wie der Index »glaubensbezogene Ziele« (iWB1)
zeigt. Abbildung 41 bietet eine differenzierte Ubersicht zu den Zielen auf der
Basis vierer sachverwandter Indizes:

Abbildung 41: Ziele der Unterrichtenden (t;; Indizes iWA1; iWB1; iWB2; iWP1)
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N = 20/24-25/91-93; Mittelwertvergleich. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll zu.

Zwar mussen die Resultate aufgrund der zum Teil schmalen Datenbasis mit
aller Vorsicht interpretiert werden, doch konnte sich hier ein Trend abzeich-
nen. So konnte sich zeigen, dass Mitarbeitende in der NJK in ihren Zielsetzun-
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gen etwas andere Schwerpunkte setzen und im Ganzen in gewissem Maf3e mo-
tivierter sind. Dem entspricht, dass die Jugendlichen in der NJK mit den
Hauptverantwortlichen zufriedener sind (KNO07: 88 %) als es die Jugendlichen
in der OJK (83 %) und der SJK 83 %) sind.

Genau umgekehrt verlduft die Einschitzung der Zufriedenheit mit dem KU
bei den Mitarbeitenden, wie Abbildung 41 zeigt.

Abbildung 42: Zufriedenheit der Unterrichtenden (t,, VMO01)
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N = 18/18/75; Mittelwertvergleich. Skala: 1 = tiberhaupt nicht; 7 = voll und ganz.

Auch an dieser Stelle muss im Blick bleiben, dass die Datenlage in der NJK und
der OJK schwach ist und sich vorschnelle Schliisse verbieten. Gleichwohl deutet
aber eine eher geringe Standardabweichung von 1.47 (NJK) und 1.13 (OJK)
darauthin, dass sich die Einschitzungen der Mitarbeitenden in diesen beiden
Jahrlichen Konferenzen nicht stark voneinander unterscheiden. Gezeigt wer-
den konnte, dass die Zufriedenheit der Jugendlichen sich schldgt nicht direkt
in Form von Zufriedenheit bei den Mitarbeitenden niederschléigt.

Eine Ursache fiir das positive Ergebnis in der SJK konnte sein, dass dort der
Anteil der weiteren Mitarbeitenden, die in einem Team arbeiten, deutlich ho-
her ist. Wie bereits gezeigt wurde (s. S. 1001L.), fordert die Zusammenarbeit im
Team die Zufriedenheit der Mitarbeitenden. Allerdings steht dem gegeniiber,
dass der Anteil derer, die in einem Team arbeiten, in der OJK am geringsten ist,
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so dass sich die Unterschiede nicht allein durch diesen Faktor erklaren lassen.
Eine weitere Erklarung konnte daher sein, dass die Mitarbeitenden in der NJK
hohere Erwartungen an den KU haben (vgl. Ziele t;) und deshalb auch eher
enttduscht sein konnen. Genauso moglich ist, dass an dieser Stelle noch weitere
Faktoren eine Rolle spielen, die im Rahmen der vorliegenden Studie nicht er-
fasst werden konnten.



5. Informelles Lernen im Kirchlichen Unterricht

Der Kirchliche Unterricht in der EmK ist fiir die allerwenigsten Jugendlichen
der erste Kontakt mit der Kirche. Nur bundesweit 34 Jugendliche, die an der
reprasentativen Gesamtstudie (t;-t;) teilgenommen haben, beantworten die
Frage »Hast Du im Alter von 5-9 Jahren mehr als drei Mal an einer Gruppe
oder Veranstaltung der EmK vor Ort teilgenommen (Kindergottesdienst, Jung-
schar etc.)?« (CZF02 und CZF03) mit »Nein«.

Wenngleich also die ganz tiberwiegende Mehrheit der Jugendlichen Vor-
erfahrungen mit kirchlichen Angeboten haben, ist der KU eine Zeit, in sie die
Kirche nochmals in einer anderen Form und sehr bewusst kennenlernen. Da-
her soll im nun Folgenden gefragt werden, was Jugendliche — neben den im
Unterricht vermittelten Inhalten informell iiber die Kirche lernen.

5.1 Gemeinschaftserfahrungen

Die iiberwiegende Mehrheit der Jugendlichen erfihrt den KU als eine Zeit, die
ihnen positive zwischenmenschliche Begegnungen im Raum der Kirche er-
moglicht. 85% von ihnen sagen, dass sie in ihrer KU-Gruppe »gute Gemein-
schaft erlebt« haben (KB02). Dabei zeigen sich bei den Werten der Jugend-
lichen, die zuvor schon Angebote der EmK wahrgenommen haben und bei
denen, die keine Angebote besucht haben, praktisch keine Unterschiede. 66 %
der Jugendlichen haben »neue Freundinnen/Freunde bekommen« (KK56) und
69 % sagen, dass sie einen »guten personlichen Kontakt zu den Leitenden und
Mitarbeitenden« bekommen haben (KKO03). Auch das Item »Mir hat es gefal-
len, Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein« (KS16) fand mit 69 % be-
achtliche Zustimmung bei den Jugendlichen. Auch ein detaillierterer Blick be-
statigt dies: Bei den drei Items, die Beziehungsaspekte im Gottesdienst abfragen
(KS04; KS15; KS16) kreuzen die Heranwachsenden auf der 7-stufigen Skala im
Durchschnitt zwischen Stufe 5 und 6 an (Mixs, = 5.43). Dieser Mittelwert ist
deutlich hoher als der internationale Durchschnitt (Miks, = 4.96).

Ein positiver Lerneffekt der KU-Zeit kann damit festgehalten werden: Viele
Jugendliche lernen die EmK als eine Kirche kennen, in der gute Gemeinschaft
zwischen Alt und Jung moglich ist. 67 % der Heranwachsenden ist es wichtig,
im Gottesdienst »iiber Generationen hinweg Gemeinschaft zu erleben«
(KZF31), »Freunde treffen« (KZF32) ist 77 % von ihnen wichtig. Dass die Bot-
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schaft des Evangeliums in den Gottesdiensten auch etwas mit der Gemeinschaft
derer macht, die diese Botschaft horen, erleben viele Jugendliche offenbar haut-
nah. Das ist ein erfreuliches Ergebnis, das hier hervorgehoben werden soll.

5.2 Erfahrungen mit Menschen, denen der Glaube wichtig ist

Bei dieser Thematik soll zundchst auf die Unterrichtenden und ihre Ziele ge-
schaut werden: 99 % von ihnen »ist der Glaube an Gott wichtig« (WE08), 96 %
von ihnen mochten, dass »die Jugendlichen in ihrem Glauben gestarkt werden«
(WCO02) und 95 % wiinschen sich, dass die Heranwachsenden »Menschen ken-
nen lernen, denen der Glaube wichtig ist« (WB10).

Diese bei t; von den Unterrichtenden avisierten Ziele (t;) fiir den KU finden
auch in den entsprechenden Erfahrungswerten der Jugendlichen Resonanz, die
gegen Ende der KU-Zeit erhoben wurden. So bestitigen bei t, 68 % der Jugend-
lichen, sie seien wihrend ihrer KU-Zeit »Menschen begegnet, die ihr Christsein
uiberzeugend leben«, 16 % sind diesbeziiglich unentschieden und weitere 16 %
verneinen dies (KK32). Die EmK weist mit 68 % Zustimmung im internationa-
len Vergleich den hochsten Wert in Europa auf.

Damit kann ein zweiter erfreulicher Lerneffekt festgehalten werden: Zwei
Drittel der Jugendlichen erleben die EmK als einen Raum, in dem sie Menschen
begegnen, die ihren Glauben in einer fiir sie iiberzeugenden Weise leben. Aus
den betreffenden Werten lésst sich eine Korrelation berechnen, die erweist, dass
diese Begegnungen die Jugendlichen wiederum in ihrem eigenen Glauben ge-
starkt haben (rggszxpos = 0.32**). Nicht tibersehen werden darf dabei jenes
Drittel (!) Jugendlicher, die eine positive und pragende Erfahrung diesbeziig-
lich fiir sich nicht bestitigen konnen, aus welchen Griinden auch immer. Die
Heranwachsenden wihrend der KU-Zeit mit Menschen in Kontakt zu bringen,
die ihren Glauben im Alltag erkennbar und glaubhaft leben, bleibt zweifelsfrei
eine zentrale Herausforderung fiir alle, die sich in diesem Bereich der kirch-
lichen Arbeit engagieren.

5.3 Erfahrungen mit Gottesdiensten

Einer der Punkte, an denen viele Jugendliche neue und intensivere Erfahrungen

mit Kirche machen, ist der Gottesdienst (dazu ausfithrlich V.3, s. S. 256 ff.).
Die Befragung unter Jugendlichen im KU hat ergeben, dass 98 % von ihnen

bereits vor ihrer KU-Zeit »normale Gottesdienste am Sonntagmorgen« (CQO05)
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besucht haben. Ebenfalls zeigt die Untersuchung, dass die Jugendlichen wah-
rend des KU die Gottesdienste nochmals bewusster und intensiver erleben.
74 % der Jugendlichen zeigen sich in t, mit den Gottesdiensten insgesamt zu-
frieden (KN10).

Auf der anderen Seite stellen aber 36 % der Jugendlichen gegen Ende fest,
dass Gottesdienste »meistens langweilig« sind (KG04). Man kann dieses Ergeb-
nis unterschiedlich betrachten. Man kann zum Beispiel anfiihren, dass dieser
Wert im internationalen Vergleich niedrig ist. Man kann auch betonen, dass
40% diesem Statement nicht zustimmen. Damit kann festgehalten werden,
dass im Blick auf die Gottesdienste keine Alarmstimmung aufkommen muss.
Zugleich kann es aber auch nicht befriedigen, wenn iiber ein Drittel der Ju-
gendlichen in der EmK als Lerneffekt der KU-Zeit mitnehmen, dass Gottes-
dienste »meistens langweilig« sind.

Wer an diesem Wert etwas dndern mochte, sollte in erster Linie auf Predig-
ten setzen, die fiir Jugendliche ansprechend sind und (auch) ihre Themen zur
Sprache bringen. Dies kann zweierlei bedeuten:

o Die Relevanz zentraler christlicher Inhalte (z. B. Rechtfertigung, Heiligung)
fiir das Leben der Jugendlichen aufzeigen.

e Bewusst Themen aufgreifen, die fiir Jugendliche - und damit sicherlich
nicht nur fir sie — bedeutsam sind (z. B. Freundschaft, Vertrauen).

Wo dies gelingt, ist schon viel gewonnen. Wenn dann noch neuere Lieder in das
Repertoire des sonntiglichen Gottesdienstes aufgenommen werden, ergianzend
spezielle Jugendgottesdienste angeboten werden und die Jugendlichen in der
Gruppe dazu animiert werden konnen, gemeinsam teilzunehmen, steht einem
positiven Gottesdiensterleben durch die Jugendlichen nichts im Wege (vgl. Do-
may 2003).

5.4 Kirchenverstandnis: Ist die EmK »vor allem eine Kirche fiir die
Alten«?

Sowohl in t; als auch die t, wurden die Jugendlichen mit dem Statement »Die
EmK ist vor allem eine Kirche fur die Alten« (CZF19/KZF19) konfrontiert.
Wihrend in t; rund 24 % der Jugendlichen dieser Aussage zustimmen, sinkt
der Wert in t, geringfiigig auf 22 %.

Damit kann festgehalten werden, dass mehr als drei Viertel der Jugend-
lichen wihrend der KU-Zeit die EmK als eine Kirche kennenlernen, die auch
ihnen etwas zu bieten hat (vgl. V.2, s. S. 2211L.). Angesichts des Altersdurch-
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schnitts in vielen Gemeinden ist dies ein nicht unbedingt zu erwartendes Er-
gebnis.

Doch welche Faktoren tragen dazu bei, dass Jugendliche die EmK als eine
auch fiir sie attraktive Kirche kennenlernen? Auf diese Frage gibt Tabelle 30
einige Antworten.

Tabelle 30: Einflussfaktoren auf die Stellungnahme zur Aussage »Die EmK ist vor allem eine
Kirche fiir die Alten« (KZF19, t,)

KS05:Ich  KSOI1:Ich KNOI1: Zu- KS04:Ich KNI1: Zu- KNO07: Zu-
habe inter- habe ju-  friedenheit habe (im  friedenheit friedenheit

essante gend-ge-  mit der Gottes- mit Freizei- mit Pastor/
Predigten miéfle Got- KU-Zeit  dienst) ten/Semi-  in/KU-
gehort. tesdienste  insgesamt. nette Leute naren/ Hauptvera-
erlebt. getroffen.  Camps ntwort-
liche/r
KZF19: Die -0.21 -0.19 -0.17 -0.17 -0.12 -0.11

EmK ist vor al-
lem eine Kirche
fiir die Alten.

N = 592-598; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten; alle Korrelationen
sind auf dem 1%-Niveau signifikant. Die negativen Werte kommen zustande, da z.B. das
Empfinden, »interessante Predigten« gehort zu haben die Wahrnehmung, dass »die EmK vor
allem eine Kirche fiir die Alten ist«, senkt. Je grofier der negative Wert ist, umso hoher ist die
Korrelation.

Dabei fillt auf, dass die starkste Korrelation mit der Aussage, »Ich habe interes-
sante Predigten gehort« (KS05) besteht. Dies zeigt sehr eindriicklich die Bedeu-
tung der Predigt und sollte fiir alle Verkiindiger/innen ein Anstof§ sein, Jugend-
liche ganz bewusst in ihre Horerbesinnung aufzunehmen und zu tiberlegen, wo
fir die jeweilige Predigtbotschaft der »Sitz im Leben« bei Jugendlichen sein
kann.

Ein weiterer wichtiger Zusammenhang besteht, wenn die Heranwachsenden
Zeugen von »jugendgemiflien Gottesdiensten« (KS01) werden. Auch dann
sinkt die Zustimmung zu KZF19 signifikant. Auch hier zeigt sich wieder, wie
wichtig attraktive Gottesdienstangebote fiir Jugendliche sind!

Weitere Aspekte, die die Einstellung der Jugendlichen zur EmK als einer
»Kirche fiir die Alten« erkennbar mit préigen, sind die Zufriedenheit mit dem
KU insgesamt (KNO1) und das Gefiihl, im Gottesdienst »nette Leute getroffen«
zu haben (KN04).
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5.5 Mitbestimmung

Die Evangelisch-methodistische Kirche ist eine basisdemokratisch verfasste
Kirche in der alle grundlegenden Entscheidungen im Zusammenwirken von
Pastorinnen und Pastoren und gewihlten Laienmitgliedern aus den Gemeinde-
bezirken getroffen werden (vgl. www.emk.de/struktur-der-kirche/basisdemo
kratie.html). Seit geraumer Zeit gibt es in den Jahrlichen Konferenzen auch
»Jugendliche Delegierte« mit Sitz und Stimme, die die Anliegen der jiingeren
Generation in die Kirche einbringen.

Im Zusammenhang der vorliegenden Studie ist zu fragen: Erleben Jugend-
liche in der KU-Zeit etwas von diesem basisdemokratischen Ansatz? Anders
gesagt: Gewinnen sie den Eindruck, dass man in der EmK auch als Jugendlicher
mitbestimmen kann?

Nihert man sich dieser Fragestellung, so muss einschrankend gesagt werden,
dass die Antwort auf diese Frage nur anniaherungsweise erfolgen kann. So wih-
len zum Beispiel manche Gemeinden Jugendvertreter/innen in Gemeindevor-
stinde oder Bezirkskonferenzen oder stellen »Jugendliche Delegierte« fiir die
Jahrliche Konferenz. Diese Amter konnen fiir Jugendliche eine hohe Signalwir-
kung entfalten; empirische Daten hierzu konnten im Rahmen dieser Studie al-
lerdings nicht erhoben werden.

Doch manches zeigt die Studie doch: So ist das Interesse der Unterrichten-
den am Thema »Organisationsstruktur der EmK in Deutschland« (HZF33) als
Unterrichtsziel im KU mit 46 % Zustimmung bei den Hauptverantwortlichen
eher gering. Bei den weiteren Mitarbeitenden ist der Wert mit 35% Zustim-
mung sogar noch etwas niedriger. Dem konnte entsprechen, dass 17 % der Ju-
gendlichen angeben, dass in jhrem KU nicht behandelt wurde, wie Entschei-
dungen in der EmK gefillt werden (KZF39). Nun ist natiirlich einsichtig, dass
das Thema der Organisationsstruktur fiir Unterrichtende nicht so wichtig ist
wie z. B. zentrale Inhalte des christlichen Glaubens. Doch es besteht die Gefahr,
dass den Jugendlichen dadurch entgeht, dass die Mdéglichkeit zur Mitbestim-
mung in der (weltweiten) EmK ein hohes Gut darstellt.

Diese Gefahr besteht auch deshalb, weil viele Jugendliche im KU, also dem
Feld, in dem sie »ihre« Kirche hautnah erleben, nicht erfahren, dass sie bei der
Auswahl der Themen mitbestimmen und dadurch an dieser Stelle etwas ver-
andern kénnen.

Abbildung 43 zeigt diesbeziiglich Wunsch und Wirklichkeit im Zeitvergleich
t;—t, auf.

Fragt man nun, wie die Jugendlichen auf der Individualebene abgestimmt
haben (CK04_DIFF), so zeigt eine genauere Analyse eine hohe Standardabwei-
chung von 2.70. Damit kommt zum Ausdruck dass die Erfahrungen an diesem
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Abbildung 43: Wunsch und Wirklichkeit im Blick auf die Moglichkeit, die Themen der
KU-Zeit mitzubestimmen (C/K04, t,—-t,)
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Punkt sehr unterschiedlich ausfallen und es auch Jugendliche gibt, die diesbe-
ziiglich sehr niedrige Erwartungen hatten und dann erlebten, dass sie iiber-
raschend viel mitbestimmen konnten. Doch im Durchschnitt wird die Auswahl
der KU-Themen von vielen Jugendlichen als etwas Fremdbestimmtes erlebt,
auf das sie keinen oder nur wenig Einfluss haben. Dies muss fiir Jugendliche
nicht automatisch negativ besetzt sein. Schliefilich erleben sie jeden Tag in der
Schule, dass sie etwas Vorgegebenes zu lernen haben. Doch wenn die KU-Zeit
dazu dienen soll, Jugendlichen aufzuzeigen, dass sie in der Kirche mitwirken
und etwas verdndern konnen, dann ist ein Vorgehen, das sich in erster Linie
an einem kirchlichen Vermittlungsinteresse orientiert, nicht das beste Mittel
der Wahl.

Fragt man nach den Ursachen fiir die relativ geringe Moglichkeit Jugend-
licher zur Mitbestimmung an den KU-Themen, so kann vermutet werden, dass
die Fille an Unterrichtsthemen im KU-Lehrplan der EmK dafiir mitverant-
wortlich ist. So wird innerhalb der EmK immer wieder angemerkt, »dass man
ja schon jetzt mit dem Lehrplan nicht fertig werde«. Damit wird nicht selten die
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Frage verbunden, wie man dann noch andere Themen einbauen solle. In der
Einfithrung zur EmK Arbeitshilfe fiir den KU »Unterwegs ins Leben« heif3t es:
»In jedem Fall miissen die fiir den KU Verantwortlichen aus den Vorgaben des
Lehrplans und den jeweiligen Gegebenheiten der Unterrichtsgruppe und -si-
tuation einen geeigneten Stoftverteilungsplan erstellen ...« (Hartner 2006, E4).
Hier wird also eindeutig fiir eine Freiheit im Umgang mit dem Lehrplan pla-
diert. Da dies aber in der Praxis offensichtlich nicht hinreichend ankommit,
wire doch zu fragen, ob es nicht einer Verschlankung des KU-Lehrplans be-
darf. Hierbei sollten einige verbindliche Themen festlegt und dariiber hinaus
zu grofSer Freiheit in der Themenwahl ermutigt werden.

5.6 Moglichkeit zur Mitwirkung

In Artikel 120 der » Verfassung, Lehre und Ordnung der Evangelisch-methodis-
tischen Kirche« heif3t es: »Die Kirche hat den Auftrag, Menschen zu Jiingern und
Jingerinnen Jesu Christi zu machen, um so die Welt zu verdndern. Die Gemein-
de ist der Ort, an dem dieser Auftrag am deutlichsten in Erscheinung tritt und
verwirklicht wird.« (VLO 2012, 59, vgl. S. 13 u. 55). Wie konnen Jugendliche
wihrend ihrer KU-Zeit mit diesem Auftrag bekannt gemacht und in einem fiir
ihre Lebensphase passenden Art und Weise einbezogen werden? Wie kann dies
geschehen, ohne den Heranwachsenden von kirchlicher Seite »etwas tiberzustiil-
pen« und ihnen aber doch die Mitwirkung in Gemeinde und Kirche als einen
wichtigen Beitrag zur Gestaltung der Zivilgesellschaft und - theologisch gespro-
chen: zur Mitwirkung am Bau des Reiches Gottes — nahe zu bringen?

Nun darf bei dieser Fragestellung natiirlich nicht éibersehen werden, dass
Jugendliche in der KU-Zeit noch recht jung sind und ihre Zeit als Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter im Ehrenamt — wenn iiberhaupt - gerade erst beginnt.
Auf der anderen Seite lernen die Jugendlichen »ihre« Kirche wihrend des KU
neu und intensiver kennen, so dass in dieser Zeit auch wichtige Weichenstel-
lungen geschehen konnen.

Sowohl in t; als auch in t, wurden Jugendliche mit dem Statement »Die Kir-
che gibt Jugendlichen die Moglichkeit, ehrenamtlich mitzuarbeiten.« (CP03/
KP03) konfrontiert. Zundchst einmal kann erfreulicherweise festgehalten wer-
den, dass die Zustimmung zu diesem Item von t; (64 %) zu t, (68 %) leicht an-
steigt.

Wenn man nun detailliert (mit Hilfe des anonymen Codes) das Ankreuzver-
halten der einzelnen Jugendlichen am Anfang und Ende der KU-Zeit ver-
gleicht, so zeigt sich, dass 39% der Jugendlichen in t, mindestens eine Stufe
hoher kreuzen, 29% haben ihre Meinung nicht verandert und 32% haben
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nun das Gefiihl, dass die Kirche fiir sie eher weniger Méglichkeiten zur Mit-
arbeit bietet. Gerundet ist es der Kirche also bei 62 % der Jugendlichen offenbar
nicht gelungen, sie wihrend ihrer KU-Zeit zunehmend davon zu iiberzeugen,
dass die EmK fiir die Jugendlichen geeignete Moglichkeiten zur aktiven Mit-
arbeit bietet. Dieser Umstand verdient eine genauere Betrachtung. Deshalb soll
im Folgenden gefragt werden, wer die Jugendlichen sind, die erleben, dass die
EmK sie zur Mitarbeit einlddt - oder auslddt (Abbildung 44).

Abbildung 44: Durchschnittliche Abweichung beim Statement »Die Kirche gibt Jugend-
lichen die Maglichkeit, ehrenamtlich mitzuarbeiten« (CPO3_DIFF) in Relation zum Aus-
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N = 506; Mittlere Differenz CP03_DIFF in Abhéngigkeit vom Startwert bei CP03. Lesehilfe: In
der Gruppe derjenigen, die in t; den Skalenwert 1 kreuzen (trifft iiberhaupt nicht zu), liegt der
Mittelwert fiir das entsprechende Item in t, im Durchschnitt um 3.77 hoher, also bei 4.77.

Hier zeigt sich nun, dass vor allem diejenigen Jugendlichen von der Moglich-
keit zur Mitarbeit {iberzeugt werden konnen, die bis dato mit dieser Option
noch gar nicht gerechnet haben. Wer dagegen schon von dieser Méglichkeit
wusste, kreuzt folgerichtig bei t, nicht deutlich hoher als in t;. Kann angesichts
der Tatsache, dass 62 % der Befragten keine hohere Stufe gekreuzt haben, also
Entwarnung gegeben werden?

Das wire sicherlich zu kurz gegriffen. Denn im internationalen Vergleich
belegt die EmK hier nur einen guten Platz im Mittelfeld, und anderen Kirchen
gelingt es in Relation zum Ausgangswert, deutlich besser, die Jugendlichen von
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den Méglichkeiten zur Mitarbeit zu iberzeugen (so steigt z. B. die Zustimmung
zu KP03 im Vergleich zu CP03 in der EKD um 20 Prozentpunkte auf ebenfalls
68%). Fiir eine Kirche, in der die aktive Mitarbeit der Glieder gewissermafien
zum »Markenkern« zahlt (Hartner 2016a, 98), kann dies nur bedingt befriedi-
gend sein.

Tabelle 31 zeigt, welche Faktoren die Wahrnehmung der EmK als ehrenamt-
lichen » Arbeitgeber« positiv beeinflussen.

Tabelle 31: Korrelationen mit KP03: »Die Kirche gibt Jugendlichen die Méglichkeit, ehren-
amtlich mitzuarbeiten.« (t,)

KK26: Wihrend der KS02: Ich hatte die KS03: Ich habe Auf-
KU-Zeit habe ich ~ Moglichkeit, mit ei- gaben in Gottes-
zeitweise bei Ange- genen Ideen zu den diensten tibernom-
boten der Gemein- Gottesdiensten bei- men (z.B. etwas

de (z.B.in einem  zutragen. vorgelesen).
Praktikum) mit-
gearbeitet.

KP03: Die Kirche gibt Ju-  0.24 0.18 0.16

gendlichen die Moglichkeit,
ehrenamtlich mitzuarbeiten.

N = 597-607; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoefhizienten; alle Korrelationen
sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.

Dabei zeigt sich vor allem die Bedeutung von Gemeindepraktika, bei denen
Jugendliche in der KU-Zeit bei kirchlichen Angeboten mitarbeiten konnen.
Die Tatsache, dass 50 % der Heranwachsenden bei KK26 die beiden niedrigsten
Stufen 1 und 2 ankreuzen, zeigt, dass gerade in diesem Bereich noch viel Nach-
holbedarf besteht.

Ein weiterer Faktor, der die Wahrnehmung der Kirche als Feld ehrenamtli-
cher Mitarbeit positiv beeinflusst, bildet die »Moglichkeit, mit eigenen Ideen zu
den Gottesdiensten beizutragen« (KS02). Jugendliche, die erleben, dass man
ihnen etwas zutraut und sie mit ihrem Einsatz etwas verdndern konnen, begrei-
fen die Kirche stéirker als ein mogliches ehrenamtliches Betatigungsfeld. Doch
auch hier zeigt der Umstand, dass nur 33 % der Jugendlichen das Gefiihl hatte,
eigene Ideen in Gottesdienste einbringen zu konnen, dass hier noch sehr viel
»Luft nach oben« ist.






IV. Was kommt nach dem Kirchlichen
Unterricht?



1. Wichtige Hinweise zum Verstandnis der Daten in t;

Die im Rahmen der longitudinalen Studie prasentierten Daten sind nicht re-
prasentativ. Es werden deshalb bei t; die Antworten derjenigen Jugendlichen
beriicksichtigt, die zu allen drei Befragungszeitpunkten an der Studie teil-
genommen haben (»gematchte« Daten des longitudinalen Teilsamples t;—t,-
t3). Deshalb konnen die Daten zu t; und t,, die bei der Langsschnittstudie pra-
sentiert werden, von denen des reprisentativen Gesamtsamples (t;-t,) gering-
fiigig abweichen (vgl. Einleitung, 1.3, S. 27ff).

Bei den Befragungen t,, und t,, wurden die Jugendlichen eingeladen, sich an
einer weiteren Befragungsrunde ein bis zwei Jahre nach der Einsegnung zu be-
teiligen. Heranwachsende und ihre Eltern, die dazu bereit waren, wurden gebe-
ten, ihre Kontaktdaten (Post- und E-Mail-Adresse) auf ein Formular zu notieren,
das gesondert eingesammelt und getrennt von den Fragebogen archiviert wurde.

Im Sommer 2015, wurden die Jugendlichen, deren Adressen vorhanden wa-
ren, personlich angeschrieben und erneut befragt. Insgesamt wurden dabei 452
Fragebogen verschickt, wobei, wie sich herausstellen sollte, bei ca. 10% die
Kontaktdaten nicht mehr zutreffend waren. Geantwortet haben insgesamt 227
Jugendliche (siehe Tabelle 32).

Tabelle 32: Grof3e des Samples in ty, tya, t,b und t3

t; (2012)  $,(2013)  ,(2014)  togesame 3 (2015)

N 761 346 282 628 227

Wihrend bei den ersten Befragungszeitpunkten die Heranwachsenden in ihrer
KU-Gruppe wihrend des Unterrichts befragt wurden, lag es nun also in der
Verantwortung der Jugendlichen selbst, die Initiative zu ergreifen, den Fra-
gebogen auszufiillen und ihn zuriickzusenden. Naturgemaf} machen dies nicht
alle. Tabelle 33 zeigt, dass sich durch dieses Verfahren, das so auch im Rahmen
der bundesweiten und internationalen Studie zur Konfirmandenarbeit prakti-
ziert wurde (Schweitzer u.a. 2016, 23-26 und 318-323), die Gruppe der Ant-
wortenden deutlich verdndert hat. Zum einen antworten nun mehr Méddchen
als Jungen. Zum anderen zeigt sich, dass nun Jugendliche, die (nicht zuletzt
auch durch ihr Elternhaus) in einem engeren Kontakt zur Kirche stehen, sowie
diejenigen aus einem Elternhaus mit hoherem Bildungsniveau in der Tendenz
oOfter antworten.
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Tabelle 33: Sozio-demographischer Hintergrund der Jugendlichen im représentativen Ge-
samtsample (t;-t,) und im longitudinalen Teilsample (t3)

Geschlecht: Mehrals  Eltern Abendgebet Kulturelles Eltern sind
miénnlich/ dreimal ein »ziemlich« Kapital ehrenamt-
weiblich Angebot der oder »sehr (Mittelwert) lich aktiv
Kirche religios«
besucht.
zwischen
5-9 Jahren/
9 Jahre und
alter
(C/QM01) (CM11/12) (CJo1) (CJ02) (CM04) (CP17)
t—tr—t; 39%/62%  79%/82%  86% 90 % 5.71 68 %
Nur t;-t,  47%/53% 71%/71%  77% 81% 5.50 59%

N = 835-728/187-179.

Wie schon erwihnt, sind die Ergebnisse von t; nicht représentativ. Gleichwohl
zeigen sie interessante Langzeit-Entwicklungen auf und sind damit unverzicht-
bar. Denn erstmals in der Geschichte der EmK wurden Jugendliche in einer
wissenschaftlichen Studie tiber bis zu vier Jahre begleitet und befragt.

Aus diesem Grund werden im vorliegenden Band auch die Ergebnisse der t5-
Befragung dokumentiert. Allerdings unterscheidet sich die Prasentation deut-
lich von der der Gesamtergebnisse. Denn immer, wenn in diesem Buch auf
Langzeitentwicklungen verwiesen wird, werden nur die Daten derjenigen 187
Jugendlichen herangezogen, die alle drei Befragungszeitpunkte mitgemacht ha-
ben und deren Datensétze »gematcht« werden konnten (Tabelle 34, zur Zuord-
nung der Fragebogen vgl. VIIL1, s. S. 3551F.).

Tabelle 34: Longitudinales Teilsample (t;—t,t3)

»Gematchte« Datensitze

N 187
»Matching«-Rate 82%

Schlief3lich: Um eine moglichst hohe Fallzahl und damit Datenqualitét zu er-
reichen, werden im Folgenden an allen Stellen, die ausschliefllich auf t; Bezug
nehmen und keine longitudinalen Vergleiche ziehen, Werte des t;-Gesamtsam-
ples herangezogen (s. S. 376-379). Wo dies geschieht, wird es entsprechend
ausgewiesen.



2. Die Einsegnung als Abschluss des Kirchlichen
Unterrichts in der Riickschau

Am Ende der KU-Zeit wird in der EmK ein Abschlussgottesdienst gefeiert. Da
die Jugendlichen hier einen personlichen Segen zugesprochen bekommen, wird
dieser Gottesdienst hdufig auch »Einsegnung« genannt. Dieser Gottesdienst
hat weder im Hinblick auf ein 6ffentliches Glaubensbekenntnis der Jugend-
lichen vor der Gemeinde noch im kirchenrechtlichen Sinne eine Bedeutung.
Er ist keine Konfirmationsfeier.

Dennoch sind 64 % der Heranwachsenden, die in t; geantwortet haben, der
Meinung, dass die Einsegnung »einer der wichtigsten Tage in ihrem bisherigen
Leben« war (QK20). Fragt man nach den Griinden fiir die grofie Bedeutung
dieses Tages so fillt auf, dass ein weiterer Wert ebenfalls sehr hoch ist: 76 %
der Jugendlichen fanden »es wichtig, bei der Einsegnung den Segen zu emp-
fangen« (QB11). In der Tat zeigt die hohe Korrelation von rqxzo/qp11 = 0.58**
an, dass gerade die personliche Segnung diesen Tag besonders und bedeutsam
macht (vgl. Exkurs zum Thema Segen, S. 187 f.).

Andere Aspekte — wie zum Beispiel das Familienfest (C/K/QB9) oder auch
die bei der Einsegnung zu erwartenden Geschenke (C/K/QB10), die unmittel-
bar vor der Feier an Aktualitdt und Bedeutung gewinnen, spielen dagegen im
Riickblick wieder eine geringere Rolle, wie in Abbildung 45 ersichtlich wird.

Wurde die Konfirmation bzw. die Einsegnung frither hiufig als Ubergangs-
ritus ins Erwachsenenalter gesehen, so haben beide diese Funktion langst ein-
gebtif3t (vgl. S. 73£, 2071.). Dies zeigt sich auch in der Langsschnittstudie zum
KU, bei der lediglich 43 % der Heranwachsenden ein bis zwei Jahre nach der
Einsegnung der Meinung sind, »einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwer-
den getan zu haben« (QB04). Interessant ist dabei, dass sich die Bedeutung
der Einsegnung im Riickblick nochmals deutlich relativiert, denn kurz davor
waren noch 55 % der Befragten der Meinung, mit der Einsegnung einen wich-
tigen Schritt getan zu haben (KB04). Damit nahert sich die Bedeutung der Ein-
segnung als Schritt zum Erwachsenwerden in t; wieder der Ausgangserwartung
in t; (CB04: 41 %) an. Die beschriebene Entwicklung rit Unterrichtenden dazu,
mit den Jugendlichen gemeinsam Sinn und Bedeutung der Einsegnung in theo-
logischer wie in lebensgeschichtlicher Perspektive zu besprechen, um gemein-
sam eine gleichermaflen erwartungsvolle wie realistische Sicht zu gewinnen.
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Abbildung 45: Die Bedeutung der Einsegnung in der Langzeitperspektive (t;, t,, t3)

C/K/QB09: Bedeutung, »ein grofles Familienfest zu feiern«
—— C/K/QB10: Bedeutung »Geld oder Geschenke zu bekommen»
—— C/K/QB11: Bedeutung, »bei der Einsegnung den Segen zu empfangen«
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N = 182-184; dokumentiert wird der Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7 auf einer sieben-
stufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Bitte beachten Sie, dass die Fragen bei
den unterschiedlichen Befragungszeitpunkten keinen identischen Wortlaut haben konnten.
Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefSlich auf Jugendliche, die sich auch
an t; beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;-t,-t3).

Exkurs: Was bedeutet Segen fiir Jugendliche?

Im Segen bzw. Segnen geht es um eine theologische und anthropologische Ver-
gewisserung, die in der Sprachgestalt performativer Rede geschieht: Gott will,
dass das Leben des oder der Gesegneten gelingt. Einen Menschen zu segnen ist
in mehrfacher Hinsicht ein Beziehungsgeschehen:

»Der Akt des Segnens zielt darauf, Beziehung herzustellen, und zwar in einer
doppelten Hinsicht. Einerseits entsteht im Segnen eine Beziehung zwischen
dem/der Segnenden und dem/der Gesegneten. Andererseits aber — und das
gibt dem Segensakt im eigentlichen Sinn seine Bedeutsamkeit — zielt diese Be-
ziehung darauf, eine andere Art der Beziehung zu vermitteln, ndmlich die Be-
ziehung zwischen Gott und Mensch« (Wagner-Rau 2000, 157).
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Im Zusammenhang mit einer Kasualie wie der Konfirmation oder der Ein-
segnung kommt dem lebensgeschichtlichen Bezug der Segenshandlung eine
besondere Bedeutung zu. Wenn Jugendliche im Gottesdienst personlich geseg-
net werden, kommt darin der unbedingte Zuspruch Gottes zu diesem indivi-
duellen Menschen und seiner Lebensgeschichte zum Ausdruck, das ausdriick-
liche Ja des Schopfers zu seinem Geschopf. Zugleich wird deutlich, dass dieser
Segen eine »Freisetzung zum Leben« (Wagner-Rau) in Gemeinschaft eréfinet.
Damit verbunden ist die Hoffnung und Gewissheit des Glaubens, dass Gottes
segnendes Wirken im Alltag prisent und erfahrbar wird, im Sinne des Paulus-
wortes »nichts kann uns trennen von der Liebe Gottes, die in Christus Jesus ist,
unserem Herrn« (Rom 8,39).

Im Zusammenhang der vorliegenden Untersuchung fillt die hohe Erwar-
tung bzw. Zustimmung der Jugendlichen in Bezug auf den Segenszuspruch im
Abschlussgottesdienst am Ende des KU (Einsegnung) auf, wie Abbildung 45
zeigt. Auch in den Parallelstudien zur Konfirmandenarbeit findet der Segen
bei den Jugendlichen viel Anklang, auch wenn er kein herausragendes Motiv
zur Teilnahme der Jugendlichen an KA und Konfirmation darstellt (vgl.
Schweitzer u.a. 2015a, 84). Dass das Thema Segen bei Jugendlichen nicht nur
in kirchlich geprigten Umfeldern, sondern durchaus auch dort gefragt ist, wo
Menschen und Kirche einander fremd geworden sind, zeigen neuere Unter-
suchungen aus Ostdeutschland (vgl. Domsgen/Handke 2016a). In jiingerer Zeit
ist zunehmend von neuen christlichen Ritualen zu horen, die sich an konfessi-
onslose bzw. religionslose Menschen wenden. Zu nennen wiren hier etwa das
»Weihnachtslob«, die »Segnungsfeier« zum Valentinstag, besonders aber die
»Lebenswendefeier«, die als Alternative zur Jugendweihe — und Konfirmation
- konzipiert wurde und bei der der Segenszuspruch die tragende Rolle spielt
(Kranemann 2016). Auf die kontrovers gefithrte Diskussion, die die Einrich-
tung eines solchen »Dritten Wegs jenseits von Konfirmation und Jugendweihe«
(Meyer-Blanck 2016, 116) hervorgerufen hat, kann im gegebenen Rahmen
nicht vertieft eingegangen werden (vgl. Domsgen 2016). Michael Meyer-Blanck
begriindet die iiberraschend hohe Akzeptanz des Segens im Rahmen von Le-
benswendefeiern so:

»Der Segen hat eine kirchliche, aber auch eine allgemein-religiése sowie eine an-
thropologische Komponente. Dabei ist der experimentelle, vorsichtige und pro-
beweise Glaube zwischen Zweifel und vorsichtigem Experiment mit den eigenen
Glaubensmaglichkeiten typisch fiir das Jugendalter.« (Meyer-Blanck 2016, 115).

Bezogen auf die Konfirmation sieht er deutliche Parallelen:

»Auch die Konfirmation wird bekanntlich volkstéimlich als >Einsegung« bezeichnet.
Eltern und Erwachsene spiiren, dass sie im beginnenden Jugendalter fiir ihre Kinder
immer weniger tun kénnen. Daraus ergibt sich der Wunsch, dass der Segen Gottes
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die Kinder begleiten moge, wenn die Moglichkeit der eigenen Begleitung abnimmt.
Hat schon der Aaronitische Segen (Num 6,24-26) den Beiklang des Abschieds, so
trifft das auf die Formulierung des Konfirmationssegens in besonders starker Weise
zu« (Meyer-Blanck 2016, 116).

Pubertit und Geschlechtsreife markieren den Ubergang zwischen Kindheit
und Erwachsenalter, daher wird seit jeher in den meisten Kulturen eine Art
Ubergangsritus vollzogen. Dabei spiiren die anstehenden Verinderungen in
erster Linie die Heranwachsenden selbst. Sie erleben, dass sie die vormalige
Geborgenheit der Kindheit hinter sich lassen miissen, ohne bereits absehen zu
konnen, was ihnen die zunehmende Selbst- und Eigenverantwortung der Ju-
gendzeit und des Erwachsenenalters »bringen« und abverlangen wird. Das er-
wachende Bewusstsein fiir die zunehmende Kontingenz des Lebens diirfte
einer der wichtigsten Faktoren dafiir sein, dass Jugendliche eine Form der ritu-
ellen Erinnerung an die guten Wachstumskrifte Gottes suchen und das eigene
Leben als Weg hinein in eine zunehmende Freiheit - in der Gemeinschaft mit
Gleichaltrigen - unter Gottes Schutz gestellt zu wissen.



3. Der Kirchliche Unterricht in der Riickschau

In der Regel durchlaufen die Jugendlichen in der EmK einen KU, der 22 Mona-
te umfasst und vielfiltige inhaltliche Impulse und pragende Begegnungen ein-
schlie8t. Die Langzeitperspektive erméglicht nun, nicht nur die Entwicklung
wahrend der KU-Zeit (t;-t,), sondern auch im Riickblick ein bis zwei Jahre
nach der Einsegnung (t;) zu untersuchen. Die Leitfrage lautet kurz gefasst:
Was bleibt? Abbildung 45 bietet eine erste Ubersicht zu vier relevanten Teil-
aspekten im Zeitvergleich.

Auffillig ist zundchst, dass die Jugendlichen in der Riickschau den inhaltlich
zentralen Aspekt »mehr iiber Gott und den Glauben« gelernt zu haben (C/K/
QBO01) als positive Entwicklung beurteilen. Insgesamt kann man allerdings sa-
gen, dass sich die Einschitzungen im Hinblick auf Erwartungen und Erfahrun-
gen im KU bei den Jugendlichen in ihrer personlichen Retrospektive eher rela-
tivieren. So sagen nun »nur« noch knapp zwei Drittel der Befragten, wihrend
des KU »im Glauben gestiarkt« worden zu sein (C/K/QB08) - international
stimmen dieser Aussage 47 % zu. Auch die Einschdtzung, dass man in der
KU-Zeit dariiber nachgedacht habe, »was gut oder schlecht ist fiir mein Leben«
(C/K/QB07) wird im Riickblick (t3) deutlich zuriickhaltender beurteilt als wih-
rend der KU-Zeit (t,), ebenso wie der Aspekt, »einen wichtigen Schritt hin zum
Erwachsenwerden getan« zu haben (C/K/QB04).

Man kann diese Ergebnisse in zwei verschiedene Richtungen lesen. Man
kann darin die Tendenz erkennen, dass Jugendliche kurz vor der Einsegnung
die Auswirkungen der KU-Zeit zu euphorisch betrachten und sich folglich
nach ein bis zwei Jahren eine gewisse Erniichterung eingestellt hat. Man kann
diese Ergebnisse aber auch dahingehend interpretieren, dass die Heranwach-
senden sich seit dieser Zeit weniger mit theologischen Fragen auseinander-
gesetzt haben und es dadurch auch zu einem Bedeutungsverlust des einstmals
Gelernten kommt. In diese Richtung deutet jedenfalls der einzige Wert, der in
Abbildung 45 steigt. Denn nun sind 89 % der Jugendlichen der Meinung, mehr
»liber Gott und den Glauben« gelernt zu haben(C/K/QB01). Das damals Ge-
lernte hat somit an Bedeutung gewonnen, moglicherweise auch deshalb, weil
seitdem deutlich weniger neues Wissen iiber Gott und den Glauben hinzuge-
kommen ist.

Die beschriebenen Entwicklungen deuten darauf hin, dass auch in einer Kir-
che, in der Jugendliche hiufig verschiedene Angebote kirchlicher Jugendarbeit
wahrnehmen, die Zeit des KU doch von allen Beteiligten als eine besondere
Zeit wahrgenommen werden sollte.
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Abbildung 46: Der Kirchliche Unterricht in der Langzeitperspektive

C/K/QB01 mehr tiber Gott und den Glauben lernen
— C/K/QB04 wichtiger Schritt zum Erwachsenwerden
C/K/QB07 dariiber nachdenken, was gut oder schlecht ist fiir mein Leben
— C/K/QB08 im Glauben gestarkt
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N = 179-184. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Ja-Antworten = Stufen 5/6/7. Zur
Beachtung: Die Fragen bei den unterschiedlichen Befragungszeitpunkten konnten keinen
identischen Wortlaut haben. Die berichteten Ergebnisse beziehen sich ausschliefSlich auf Ju-
gendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teil-
sample t;-t,—t3).

In eine dhnliche Richtung deuten auch die Ergebnisse aus Tabelle 35. So steigt
die Zufriedenheit mit dem KU im Riickblick nochmals deutlich von 76 %
(KNO1) auf nunmehr 87 % (QNO01) an. Zudem kénnen 81 % der Befragten »die
KU-Zeit anderen empfehlen«. Neben einer gewissen Verklarung, die mensch-
licher Riickschau hédufig innewohnt, kénnen diese Ergebnisse doch auch als Be-
leg dafiir gelesen werden, dass die KU-Zeit im Riickblick von den Jugendlichen
in zunehmenden Mafie als eine fiir sie wertvolle Zeit beurteilt wird.
Abschlieflend soll noch gefragt werden, wer von der KU-Zeit besonders pro-
fitiert. Hier zeigt sich zunéchst, dass die 65% der Jugendlichen, die sich »im
Glauben gestarkt« (QB08) fithlen, im internationalen Vergleich (47 %) ein sehr
hoher Wert darstellt. Wenn man nun hinzunimmt, dass die Jugendlichen in der
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Tabelle 35: Zufriedenheit mit dem Kirchlichen Unterricht

t t;
K/QNO1 »mit der KU-Zeit insgesamt zufrieden« 76 % 87%
QK21 Ich kann die KU-Zeit anderen empfehlen. - 81%

N = 179-184; dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (Stufen 5/6/7 auf
einer siebenstufigen Skala: 1 = ganz unzufrieden, 7 = total zufrieden). Zur Beachtung: Die
Frage K/QNO1 konnte bei den unterschiedlichen Befragungszeitpunkten keinen identischen
Wortlaut haben. Die berichteten Ergebnisse beziehen sich ausschliefSlich auf Jugendliche, die
sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t,—t,~t3).

EmK im internationalen Vergleich ihre Eltern als deutlich religioser einschit-
zen (CJO1), dann deutet dies erneut daraufhin, dass diejenigen Jugendlichen,
die einen starker religiosen Hintergrund haben, auch mehr von der KU-Zeit
profitieren (Vgl. Krupka u.a. 2015, 117-124). So sind Jugendliche, die ihre El-
tern als »ziemlich« oder »sehr religiés« einschiatzen (CJ01), in t; zu 68 % der
Meinung, im Glauben gestarkt worden zu sein, wihrend Jugendliche aus einem
»weniger« oder »iiberhaupt nicht religiosen« Elternhaus dieser Aussage nur zu
55% zustimmen.

An dieser Stelle deutet sich eine Problemanzeige an, auf die im Folgenden
noch ofters zu rekurrieren sein wird: Die iiberragende Bedeutung der religiosen
(oder eben weniger religiosen) Erziehung durch die Eltern, der der KU bis jetzt
nur bedingt etwas entgegen setzen kann (vgl. S. 34ff, 68f. u.6.). Die Befunde
wecken den Eindruck, dass der KU zum Teil die Effekte noch verstarkt.



4. Das prosoziale Engagement der Jugendlichen'

»Ich bringe mich selbst immer wieder gerne mit ein, indem ich im Gottesdienst in
unserer Kirchenband mitsinge. Dadurch wird alles fiir mich noch interessanter.«
(W-7 t3)

Da einige Fragen zum prosozialen Engagement nur in t; gestellt wurden, wird
in diesen Fillen auf die Werte des t;-Gesamtsamples rekurriert (vgl. S. 184f.).
92% der Jugendlichen in der EmK, die an der t;-Befragung teilgenommen ha-
ben, geben an, dass sie sich ehrenamtlich engagieren. Dies ist ein ausgespro-
chen hoher Wert. An welchen Stellen engagieren sich die Jugendlichen ehren-
amtlich? Abbildung 46 gibt einen Uberblick dazu.

Die Spitzenplétze beim ehrenamtlichen Engagement nehmen mit 59 % Zu-
stimmung Sport (QP75) und Musik (58 %; QP74) ein, insofern sind die Heran-
wachsenden in der EmK »ganz normale Jugendliche«. Aus kirchlicher Sicht ist
in besonderer Weise der Anteil der Jugendlichen von Interesse, die sich ehren-
amtlich im Bereich der christlichen Arbeit mit Kindern und Jugendlichen ein-
bringen. Insgesamt 51 % der Befragten geben an, dass sie sich im Raum der
Kirche engagieren. 32% sind im Bereich »Christliche Kinder- und Jugend-
arbeit« (QP79) aktiv, 26 % im Bereich »Kinderkirche/Sonntagsschule« (QP78)
und immerhin 6 % arbeiten als Teamer/innen in der KU-Arbeit (QP77) mit.
Als die KU-Studie in der EmK im Jahr 2012 begonnen wurde, lag der Anteil
der jugendlichen Teamer/innen noch bei buchstéblich 0%, und lediglich 3 Mit-
arbeitende — bundesweit - waren zwischen 18 und 20 Jahren alt. Hier zeigt sich,
dass nicht zuletzt durch die Einfithrung des KU-Camps (s. S. 1321L.) in diesem
Bereich erste Fortschritte zu beobachten sind.

Sehr erfreulich ist in diesem Zusammenhang auch, dass es bei Jugendlichen
Teamer/innen im KU, proportional gesehen, leichter zu gelingen scheint, auch
Jugendliche aus einem »weniger religiosen« Elternhaus zur Mitarbeit zu moti-
vieren, wihrend dies in anderen Feldern kirchlicher Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen eher schwierig zu sein scheint (Abbildung 47).

Herausfordernd ist dagegen, dass 32 % der Jugendlichen das Item »Ich wurde
gefragt, ob ich eine Aufgabe in der Kirche iibernehmen méchte« (QP50) nega-
tiv beantwortet haben. Dies bedeutet, dass ein Fiinftel der Jugendlichen im KU
wihrend ihrer KU-Zeit offenbar nie ernsthaft fiir eine Aufgabe in der Kirche
angefragt worden ist — dies ist gerade fiir eine Freikirche, die prinzipiell auf

1. Esist zu beachten, dass in diesem Kapitel Zahlen aus dem longitudinalen t;—t,~t;-
Sample und Werte des t3-Gesamtsamples (vgl. S. 376-383) verwendet werden.
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Abbildung 47: Mitarbeit in unterschiedlichen Arbeitsfeldern der Kirche nach religiosem
Hintergrund der Eltern (CJ01)

W aus »weniger« oder »iiberhaupt nicht« religiosem Elternhaus
H aus »ziemlich« oder »sehr« religiosem Elternhaus
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Teamer im KU (QP77) Mitarbeit in der Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen (QP79)

N = 180. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.
Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefilich auf Jugendliche, die an allen drei
Befragungen teilgenommen haben (longitudinales t,-t,~t;-Sample).

freiwillige Mitarbeit setzt, ein bedenkliches Ergebnis. Bei genauerer Analyse
wird ferner deutlich, dass es in der EmK noch zu selten gelingt, Jugendliche
mit einem weniger ausgeprégten Bildungshintergrund im Elternhaus in die eh-
renamtliche Mitarbeit, etwa in der Jugendarbeit, zu integrieren (Abbildung 48).

Die erhobenen Befunde lassen erkennen, dass in der EmK tendenziell eher
Jugendliche »aus gutem Hause« fiir die ehrenamtliche Mitarbeit angefragt wer-
den. Dies mag verschiedene, vielleicht auch gut nachvollziehbare Griinde ha-
ben, doch fiir eine Kirche, die das reformatorische Erbe pflegt (sola gratia) und
die Beteiligung moglichst Vieler an der Wahrnehmung des Sendungsauftrags
Gottes (missio Dei) als »Gnadenmittel« ansieht (vgl. Hirtner 2016b, 106), kann
ein solches Ergebnis sicherlich nicht befriedigend sein.

Wie bereits deutlich wurde, sind Jugendliche in der EmK neben der ehren-
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Abbildung 48: Ausgebliebene Anfrage zur Mitarbeit in der Kirche (QP50) nach Bildungs-
hintergrund der Eltern (CM04)
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N = 184. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Dokumentiert sind die Jugendlichen, die
die Stufen 1-3 angekreuzt haben.

amtlichen Mitwirkung im Raum der Kirche auch an vielen anderen Stellen ak-
tiv. So gaben 59 % der Jugendlichen, die sich an t; beteiligt haben (t;-Gesamt-
sample) an, im Bereich des Sports (QP74) aktiv zu sein. 58 % machen Musik,
29 % engagieren sich ehrenamtlich in der Schule (z.B. als Klassensprecher/in)
und 27 % geben an in einer »weiteren Jugendarbeit« (QP80) auferhalb der Kir-
che aktiv zu sein. Weitere 18 % sind in anderen Feldern ehrenamtlich tétig
(Mehrfachnennungen waren méglich).

Die Frage, wie junge Menschen ins Ehrenamt im Raum der Kirche hinein-
finden, ist von erheblicher Bedeutung fiir die kirchliche Jugendarbeit und da-
mit auch fiir den KU (vgl. Ilg u.a. 2014, 312-316; Schweitzer u.a. 2016, 134-
135). Im Zusammenhang der vorliegenden Untersuchung wurde u.a. die Rolle
der Familiensozialisation fiir den Einstieg Heranwachsender ins Ehrenamt ge-
fragt. In t; wurden die Jugendlichen gefragt, ob ihre Eltern ehrenamtlich enga-
giert sind (CZ17). 44 % der Jugendlichen, die sich an t; beteiligt haben, geben
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an, dass dies bei Vater und Mutter der Fall sei. 19% bejahen ehrenamtliches
Engagement allein fiir die Mutter und 6 % sehen dies nur beim Vater als gege-
ben an.

Wie wirkt sich nun das Engagement der Eltern auf den Einsatz ihrer Kinder
bzw. Jugendlichen in verschiedenen Bereichen des 6ffentlichen Lebens aus?

Abbildung 49: Einfluss ehrenamtlichen Engagements der Eltern auf die Mitarbeit von Ju-
gendlichen

[l kein Elternteil ist ehrenamtlich engagiert (N = 17)
[ mindestens ein Elternteil ist ehrenamtlich engagiert (N = 120)

QP80: sonstige Kinder-
und Jugendarbeit

QP79: Christliche Kinder-
und Jugendarbeit

QP78: Kinderkirche/
Sonntagsschule

QP76: Schule (z.B. als
Klassensprecher/in)

QP75: Musik

QP74: Sport
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Anteil der Ja-Antworten

N = 137. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.
Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschlieSlich auf Jugendliche, die an allen drei
Befragungen teilgenommen haben (longitudinales t;—t,—t;-Sample).

Abbildung 49 macht deutlich, dass vor allem im kirchlichen und schulischen
Bereich Jugendlichen mit ehrenamtlich engagierten Eltern héaufiger aktiv sind,
wihrend Jugendliche aus engagierten Elternhdusern etwas weniger sportlich
aktiv sind. Festgehalten werden kann auch an dieser Stelle, dass sich das Vor-
bild der Eltern - im positiven wie negativen Sinne - auf die Bereitschaft der
Jugendlichen, sich ehrenamtlich einzubringen, auswirken kann und von erheb-
licher Bedeutung hierfiir ist.



5. Wie nachhaltig ist der KU — was bleibt?"

Fragt man nach den Langzeiteffekten des KU, so kann zunichst festgehalten
werden, dass Jugendliche sich in dieser Zeit intensiv mit theologischen, ethi-
schen und ekklesiologischen Fragen beschiftigen.

Dieses theologische Reflektieren stellt einen Wert an sich dar und wird von
den Jugendlichen im Riickblick als das besondere Merkmal ihrer KU-Zeit ge-
sehen (vgl. IV.3, s. S. 190 1f.).

Abbildung 50: Glaubensiiberzeugungen der Jugendlichen (iC/K/QE1) nach Elternhaus
(cjo1)

»ziemlich« oder »sehr« religioses Elternhaus
—— »weniger« oder »iiberhaupt nicht« religioses Elternhaus
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N = 181; Mittelwertvergleich der Indizes, Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = trifft voll zu. Die
dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschlieSlich beziehen sich ausschliefSlich auf Ju-
gendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teil-
sample t;-t,—t3).

1. Indiesem Kapitel werden Zahlen aus dem longitudinalen t,-t,~t;-Sample verwen-
det.
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Abbildung 51: Faktoren, die die Aussage »Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren« in t;
beeinflussen (QGO01)

iKN3: Zufriedenheit
mit der KU-Zeit (t,)

CJO1: Welche Bedeutung
hat die Religion
in Deinem Elternhaus?

CGO1: Es ist mir wichtig,
zur Kirche zu gehoren..

0 0,05 0,1 0,15 0,2 0,25 0,3 0,35

N = 182. Dargestellt sind die Beta-Koeffizienten aus einer Regressionsanalyse mit QGO1 als
abhidngiger Variable und iKN3, CJ01 und CGO1 als unabhingige Variablen bzw. Pradiktoren.
Methode: OLS-Regression. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf
Jugendliche, die an allen drei Befragungen teilgenommen haben (longitudinales Teilsample
ti—ty—t3).

Fragt man dariiber hinaus, wie sich die Glaubenseinstellungen durch die KU-
Zeit verdndern, so konnen zwar gewisse Verschiebungen wahrgenommen wer-
den (vgl. V.1.3, S. 2131.), doch zeigt sich hier vor allem die {iberragende Bedeu-
tung des Elternhauses, wie ein Vergleich des Index’ »Christliche Glaubensiiber-
zeugungen« (iC/K/QE1) im Zeitvergleich zeigt (Abbildung 50).

Ahnliche Beobachtungen lassen sich auch bei den Einstellungen der Jugend-
lichen zur Kirche machen (QGO1: »Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehdren«).
Auch hier ist die wahrgenommene Religiositat der Eltern ein entscheidender
Faktor fiir die Frage, ob es Jugendlichen ein bis zwei Jahre nach dem KU noch
wichtig ist, zur Kirche zu gehoren (rscjo1/qcG01 = 0.27%%).

Dieses Ergebnis sollte freilich nicht so gedeutet werden, als sei die KU-Zeit
fir die Glaubensentwicklung der Jugendlichen irrelevant. Dem widerspricht
schon die Tatsache, dass es einen signifikanten Zusammenhang zwischen Ge-
samtzufriedenheit mit dem KU und der weiteren Entwicklung der Glaubens-
iiberzeugungen gibt (rquoi/iqr1 = 0.22**), wihrend die Wahrnehmung der Re-
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ligiositdt der Eltern keinen Einfluss auf die Zufriedenheit mit dem KU hat.
Ahnliches gilt auch im Blick auf die Einstellung zur Kirche. Auch hier hat die
Zufriedenheit mit dem KU einen messbaren Einfluss auf die spétere Einstel-
lung.

All das zeigt zweierlei:

1. Ein guter KU zahlt sich auch lingerfristig aus. Jugendliche, die mit ihrer
KU-Zeit zufrieden sind, haben sich ein bis zwei Jahre nach dem KU deutlich
weniger von der Kirche und ihrer Glaubensiiberzeugungen entfernt.

2. Die Bedeutung des Elternhauses fiir die religiése Entwicklung der Jugend-
lichen sollte keinesfalls unterschétzt werden. Es wird in Zukunft darauf ankom-
men, die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen und die Elternarbeit, wo immer
moglich, enger zu verzahnen, um die Eltern, wenn gewiinscht, deutlich stirker
als bisher bei der religiésen Erziehung ihrer Kinder und Heranwachsenden un-
terstiitzen zu konnen.






V. Systematische Fragen



1. Jugend und Glaube

»Ich finde es toll, dass es KU iiberhaupt gibt und dass man tiber seinen Glauben selber
entscheiden darf.« (w., 12 Jahre)

1.1 Glaubenseinstellungen der Jugendlichen zu Beginn des
Kirchlichen Unterrichts (t,)

Jugendliche in der EmK kommen zu einem hohen Prozentsatz aus religios ge-
pragten Familien. Wie bereits an anderer Stelle ausgefiihrt wurde (s. S. 34f. u.
68f. u.6.), schitzen 77 % der Jugendlichen ihre Eltern als »ziemlich« oder »sehr
religios« ein (CJ01) und 82 % geben an, dass die Eltern »fast jeden Abend« oder
zumindest »manchmal« ein Abendgebet mit ihnen gesprochen haben (CJ02).
Zum Vergleich: In der internationalen Studie sind es gerade mal 25% der Ju-
gendlichen, die ihre Eltern als »ziemlich« oder »sehr religios« einschdtzen und
34 % konnen sich daran erinnern, dass ihre Eltern fast jeden Abend oder zu-
mindest manchmal ein Abendgebet gesprochen haben. In diesem Sachzusam-
menhang wurde bereits darauf hingewiesen, dass das Elternhaus einen ganz
zentralen Einfluss auf die Glaubensiiberzeugungen der Heranwachsenden im
KU-Alter hat. Dieser Beobachtung soll im nun Folgenden weiter nachgegangen
werden.

Fiir die Analysen wurden verschiedene Statements zu Glaubensaussagen
(CE01-4, CE08, CE09, vgl. S.358f.) zu einem Index »Christliche Glaubens-
iberzeugungen« (iCEl, t;) zusammengefasst und mit der Einschitzung der Ju-
gendlichen tber ihr Elternhaus in Bezug auf Religion (CJ01) verglichen. Das
Ergebnis lautet kurz gefasst: Je religioser die Jugendlichen ihr Elternhaus ein-
schitzen, desto haufiger stimmen auch sie selbst traditionellen Glaubensaus-
sagen zu.

Hier und im Folgenden ist zu beachten, dass fiir einen Vergleich zwischen
erster und zweiter Studie die reprasentativen t;- und t,-Ergebnisse herangezo-
gen werden, und nicht die Werte, die sich auf Grundlage des longitudinalen
Samples ergeben.

Dagegen spielt das Geschlecht der Jugendlichen nur eine untergeordnete
Rolle: Die immer wieder geduflerte Auffassung, Religion und Glaube sei vor
allem »Médchensache« lasst sich zumindest fiir das KU-Alter nicht bestatigen.
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Abbildung 52: Religiositit (Mittelwert Index iCE1) nach Geschlecht und Elternhaus (CJ01)
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N = 350 (midnnl.)/378 (weibl.)/davon »iiberhaupt nicht religioses Elternhaus«: N = 18. Mittel-
werte; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll zu.

Blickt man nun auf die Glaubenseinstellungen der Jugendlichen, so fallen zwei
besonders hohe Werte auf: 9 von 10 Jugendlichen stimmen der Aussage zu »Ich
glaube an Gott« (CE09), und gleich viele stimmen auch der Aussage »Gott liebt
jeden Menschen und kitmmert sich um uns« (CE03). Vergleicht man die Kor-
relationen zwischen den verschiedenen Glaubensaussagen, so zeigt sich, dass
zwischen diesen beiden Statements auch die ausgeprigteste Korrelation
(rcros/croo = 0.64%*) besteht. Denken Jugendliche in der EmK an Gott, dann
haben sie in erster Linie einen liebenden und fiirsorglichen Vater-Gott vor Au-
gen. Eine Jugendliche (12) schreibt dazu: »Gott ist mir sehr wichtig, denn man
kann immer zu ihm kommen! : ) Man sieht ihn zwar nicht aber irgendwie sptirt
man, dass er wo du hingehst auch er hingeht! Weil er dich beschiitzt!!!« Ein an-
deres Madchen (12) meint: »Es ist toll einen Glauben zu haben denn Gott wird
immer das Beste sein, was mir je passiert ist.« Auf der anderen Seite gibt es auch
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Tabelle 36: Glaubenseinstellungen zu Beginn des Kirchlichen Unterrichts (t;)

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? M SD TZ
CEO01: Die Welt ist von Gott erschaffen. 5.93 1.66  80%
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 564 178  75%
CEO03: Gott liebt jeden Menschen und kiimmert sich um uns. 632 130 90%
CEO04: Jesus ist auferstanden. 6.11 1.50 85%
CEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. 297 202 24%
CE09: Ich glaube an Gott. 629 127 90%

CEO08: In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an Gott. ~ 543  1.69  75%
CE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben gehort. 5.10 151 68%

N = 744-752, Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; M = Mittelwert; SD = Standard-
abweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Antworten, die von Glaubenszweifeln sprechen, beispielsweise: »Ich gehe jeden
Sonntag in die Kinderkirche, habe aber dennoch das Gefiihl, dass Gott mir nicht
bei Problemen hilft.«

85% der Befragten stimmen in t; der Aussage zu, »Jesus ist auferstanden«
(CE04). Dies sind 10 % mehr als bei der Aussage »Es gibt ein Leben nach dem
Tod« (CE02). Diese zwei Aussagen, die aus christlich-theologischer Sicht un-
mittelbar zusammengehdren, werden von manchen Jugendlichen offensicht-
lich als zwei getrennte Sachverhalte wahrgenommen und entsprechend unter-
schiedlich beurteilt (vgl. S. 208).

Mit 75 % etwas niedriger fillt die Zustimmung zur Aussage »in schwierigen
Situationen hilft mir mein Glaube an Gott« (CE08) aus. Dieser Wert konnte
angesichts der Tatsache, dass 90% der Auffassung sind »Gott liebt alle Men-
schen und kiimmert sich um uns« (CE03), etwas iiberraschen. Damit zeigt sich
an dieser Stelle eine auch im internationalen Vergleich (Tabelle 37, vgl.
Schweitzer u.a. 2015b, 32-44) zu beobachtende Kluft zwischen dem, »was
man glaubt« und der personlichen Erfahrung der Jugendlichen. Anders gesagt:
die Jugendlichen stimmen dem Glauben der Kirche zu, ohne ihn damit zu-
gleich auch als ihren Glauben zu verinnerlichen.

Blickt man nun auf die Glaubenseinstellungen der Heranwachsenden im in-
ternationalen Vergleich, so fallt auf, dass die Jugendlichen in der EmK sehr
hohe Zustimmungswerte zu den klassischen christlichen Glaubensiiberzeu-
gungen zeigen. Die grofite Differenz ist dabei bei der Aussage »Die Welt ist
von Gott erschaffen« (CE01) zu erkennen. Wihrend in der EmK 80% daran
glauben, sind es international nur 38 %.

Leider lasst sich im Rahmen dieser Studie nicht beurteilen, wie die Jugend-
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Tabelle 37: Glaubenseinstellungen zu Beginn des Kirchlichen Unterrichts im internationa-
len Vergleich (t;)

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? Interna- EKD EmK
tional
CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 38% 46%  80%
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 51% 52%  75%
CEO03: Gott liebt jeden Menschen und kitmmert sich um uns. 61% 66%  90%
CEO04: Jesus ist auferstanden. 44 % 52%  85%
CEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. 35% 31%  24%
CE09: Ich glaube an Gott. 58% 68%  90%

CEO08: In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an Gott. 37 % 4%  75%
CE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben gehort. 49% 53% 68%

N = 25864-26069/N = 10006-10092/N = 744-752; dokumentiert wird der Anteil der tenden-
ziellen Zustimmung (Stufen 5/6/7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 =
trifft voll zu).

lichen den Satz »Die Welt ist von Gott erschaffen« inhaltlich fiir sich fiillen.
Verstehen sie ihn in einem biblisch-literalen Sinne (z. B. als Sieben-Tage-Schop-
fung nach Gen 1)? Oder denken Jugendliche den Topos der Schépfung durch
Gott als mit naturwissenschaftlichen Erkenntnissen im Einklang stehend, also
im Sinne zweier komplementir zusammenhéngender Erklirungsmodelle, die
jeweils fiir sich ihr Recht haben?

Die Beobachtung, dass innerhalb der EmK 87 % der Jugendlichen, die ihr
Elternhaus als »ziemlich religios« einschdtzen, der Aussage »Die Welt ist von
Gott erschaffen« zustimmen, wihrend es bei den Jugendlichen, die ihrer Ein-
schdtzung nach aus einem »weniger religios« geprigten Elternhaus stammen,
nur 59 % sind, kénnte darauf hindeuten, dass eine gottliche Schopfung von den
Heranwachsenden im KU nicht selten in einem biblizistischen Sinn verstanden
wird, und dies in Konkurrenz zu naturwissenschaftlichen Theorien tritt, wie sie
etwa in der Schule gelehrt werden. Allerdings muss deutlich gesagt werden,
dass dies nur eine Vermutung und bestenfalls eine Tendenz sein kann und Ju-
gendliche auch in t; der Aussage »Die Welt ist von Gott erschaffen« zustimmen
konnen, ohne diese biblizistisch zu verstehen.

Doch das internationale Ergebnis zeigt auf, dass das Verhdltnis zwischen
Glaube und Naturwissenschaft fiir viele Jugendliche nicht geklart ist (vgl.
Schweitzer u.a. 2015b, 34-35). Und auch in der EmK gibt es Jugendliche, die
mit einem Schopfungsglauben ihre Schwierigkeiten haben. So schreibt ein
Maédchen (14) in ty: »Ich habe manchmal nicht so viel Ahnung vom Gottesdienst
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und kann mir einiges nicht so gut vorstellen, vor allem, dass Gott die Welt er-
schaffen haben soll.«

Hier braucht es also weitere Anstrengungen, um mit den Jugendlichen zu-
sammen zu fragen und zu kliren, wie heute in einer theologisch und padago-
gisch verantworteten Weise vom Schopfungsglauben gesprochen werden kann
(vgl. Schweitzer 2012). Keinesfalls sollten Unterrichtende im KU dem Trug-
schluss verfallen, dass das Thema im schulischen Religionsunterricht hinrei-
chend behandelt werde. Gerade der KU im geschiitzten Raum der Kirche kann
ein Ort sein, wo im Gesprich miteinander gekldrt werden kann, wie sich tradi-
tionelle jidisch-christliche Glaubensaussagen und gegenwirtige naturwissen-
schaftlichen Erkenntnissen zu einander verhalten. In einem vertrauensvollen
Gesprich zum Thema Schopfung kann im KU exemplarisch verdeutlicht wer-
den, dass man im Ringen um die Wahrheit von Glaubensaussagen nicht auf ver-
meintlich einfache Losungen wie den Szientismus auf der einen oder den Krea-
tionismus auf der anderen Seite ausweichen muss (vgl. Biirig-Heinze 2016).

Im Ganzen kann festgehalten werden, dass Unterrichtende in der EmK da-
von ausgehen konnen, dass ein Grofiteil der am KU teilnehmenden Jugend-
lichen mit den Kernaussagen des christlichen Glaubens vertraut ist (CE10:
68 %) und diese auch bejaht (Tabelle 37). Zugleich sollte aber nicht {ibersehen
werden, dass rund ein Viertel der Jugendlichen unsicher dartiber ist, was sie
glauben sollen (CE05: 24 %).

So schreibt ein Junge (12) in t;: »Ich bin mir nicht sicher, wie ich an Gott
glauben soll oder ob ich das tiberhaupt kann.« und ein Madchen (13) notiert:
»Ich gehe jeden Sonntag in die Kinderkirche, habe aber dennoch das Gefiihl, dass
Gott mir nicht bei Problemen hilft.«

Es wird im nun folgenden Kapitel zu schauen sein, wie es diese Jugendlichen
mit ihren Fragen und Zweifeln wéihrend ihrer Zeit im KU erging.

1.2 Glaubenseinstellungen der Jugendlichen am Ende des
Kirchlichen Unterrichts (t,)!

Tabelle 38 zeigt auf, dass die KU-Zeit in der Einschitzung der Jugendlichen
eine Phase darstellt, in der sie sich intensiv mit ihrem Glauben auseinander-
setzen konnen. So sind 80 % von ihnen in t, der Meinung, dass sie »mehr iiber
Gott und den Glauben erfahren« (KB01) haben, 74 % sagen, sie wurden »be-

1.  Esist zu beachten, dass in der Darstellung die Ergebnisse der reprisentativen t;—t,-
Gesamtsamples herangezogen werden und nicht diejenigen des longitudinalen
Teilsamples (t;-t,—t3).
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tahigt, iiber meinen Glauben entscheiden zu konnen« (KB03) und ebenfalls
74 % sagen, sie wurden »im Glauben gestirkt« (KB08).

Tabelle 38: Erfahrungen in der KU-Zeit (t,)

Wihrend der KU-Zeit ... M SD TZ

KBO1: habe ich mehr iiber Gott und Glauben erfahren. 5.53 1.42 80 %

KB03: wurde ich befihigt, iiber meinen Glauben entscheiden zu 5.34 1.51 74 %
konnen.

KBO04: habe ich einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwerden 4.58 .76~ 57%
getan.
KB08: wurde ich im Glauben gestérkt. 5.31 148  74%

KB07: habe ich dariiber nachgedacht, was gut oder schlecht ist fir ~ 4.91 1.60  65%
mein Leben.

N = 606-620; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; M = Mittelwert; SD = Standard-
abweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Interessant ist dabei, dass die beiden Aussagen, ich wurde »befdhigt, tiber mei-
nen Glauben entscheiden zu kénnen« (KB03) und ich habe »einen wichtigen
Schritt zum Erwachsenwerden getan« (KB04) signifikant zusammenhéangen,
wie die Korrelation ripos/kposa = 0.49** anzeigt. Haufig wird ja angenommen,
die Einsegnung, werde von den Jugendlichen als ein wichtiger Schritt zum Er-
wachsenwerden, also als eine Art Ubergangsritus angesehen, was sich teilweise
auch bestitigen ldsst (vgl. S. 73f.). An dieser Stelle kann nun festgestellt wer-
den, dass Heranwachsende es als einen wichtigen Schritt in die Welt der Er-
wachsenen hinein empfinden, wenn sie befihigt wurden, tiber ihren Glauben
entscheiden zu konnen. Damit zeigt sich, dass fiir Jugendliche neben dem Akt
der Einsegnung, der ganze Prozess des KU als ein Schritt zum Erwachsenwer-
den verstanden wird.

Wie verdndern sich nun die Glaubenseinstellungen der Jugendlichen wih-
rend ihrer KU-Zeit? Tabelle 39 dokumentiert die Zustimmungswerte zu eini-
gen Glaubenseinstellungen am Ende der KU-Zeit. Dabei zeigt sich, dass das
Statement »Ich glaube an Gott« (KE09) noch immer die stirkste Zustimmung
bekommt. Ebenfalls sehr hohe Zustimmungswerte bekommt »Gott liebt jeden
Menschen und kiimmert sich um uns« (KE03).

Blickt man nun auf die Verdnderungen zwischen t; und t,, so féllt auf, dass
bei zwei Antworten die Werte deutlich ansteigen. Dies betriftt zunéchst die
Aussage »Ich weif3 was zum christlichen Glauben gehort« (KE10). Hier zeigt
sich nochmals, dass sich die Heranwachsenden wihrend der KU-Zeit intensiv
mit Glaubensthemen auseinandergesetzt haben und nun den Eindruck haben,
iiber den christlichen Glauben relativ gut Bescheid zu wissen. Vielleicht mogen
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Tabelle 39: Glaubenseinstellungen am Ende des Kirchlichen Unterrichts (t,) mit Verdnde-
rungen gegeniiber dem Beginn (t,)

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? M SD TZ  Veridnde-
rung zu t;
KEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 582 167 79% 2%
KEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 580 1.62 80% 5%
KEO03: Gott liebt jeden Menschen und kiimmert sichum 626 1.32 88% 2%
uns.
KEO04: Jesus ist auferstanden. 6.06 1.46 84% 2%
KEO5: Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. 320 208 27% 3%
KE09: Ich glaube an Gott. 627 131 89% 0%
KEO08: In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube 545 1.73  76% 1%
an Gott.

KE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben gehort. 534 145 73% 5%

N = 744-752(t;)/N = 614-620(t,); Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu; M = Mittel-
wert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7); im t;—-t,-Ver-
gleich wurden die Daten aus den CE-Items herangezogen (Beispiel CEO1 und KEO1); durch
Rundungen kénnen die Differenzen von den in Tabelle 47 angezeigten t,-Ergebnissen gering-
fugig abweichen.

sich manche fragen, warum dieser Wert nach durchschnittlich 22 Monaten
nicht noch deutlicher ansteigt. Dazu sollte man aber bedenken, dass schon iiber
zwei Drittel der Jugendlichen in t; der Meinung waren, dass sie wissen, was
zum christlichen Glauben gehort (CE10: 68 %). Die tatsachlichen Verédnderun-
gen, die die Jugendlichen durchlaufen haben, kénnen im Rahmen einer vor-
wiegend quantitativ ausgerichteten Studie nicht erhoben werden, hierfiir wéiren
qualitative Befragungen notwendig. Es kann aber davon ausgegangen werden,
dass manche Jugendliche, die der genannten Aussage in t, zustimmen, ein an-
deres Bild vom christlichen Glauben gewonnen haben als noch in t; und sich
nunmehr in einem verdnderten Bewusstsein dazu verhalten.

Zum Zweiten zeigt sich ein Anstieg um fiinf Prozentpunkte bei der Glau-
bensaussage »Es gibt ein Leben nach dem Tod« (KE02). Interessant ist in die-
sem Zusammenhang, dass gleichzeitig die Zustimmung zur Aussage »Jesus ist
auferstanden« (KE04) um zwei Prozentpunkte abnimmt. Auch wenn die Ver-
anderungen bei den Werten im unteren einstelligen Prozentbereich liegen,
konnte der Befund die bereits genannte Vermutung stiitzen, dass diese beiden
Glaubensaussagen von manchen Jugendlichen offensichtlich nicht in einem en-
gen Zusammenhang gesehen werden (vgl. S. 204).

Die beschriebenen Veranderungen der Zustimmungswerte zu den Glau-
bensaussagen sind fiir sich gesehen von Interesse, sie sagen allerdings noch
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nichts dariiber aus, wie viel und was genau sich in der Einstellung der Jugend-
lichen tatséichlich verandert. Denn es konnte sein, dass sich die personlichen
Einstellungen der Jugendlichen zwischen t; und t, zwar in die eine und andere
Richtung radikal verdndern, diese Prozesse sich aber im rechnerischen Ergeb-
nis auf der Ebene des Gesamtsamples gegenseitig neutralisieren, so dass die
Einstellungsdnderungen nicht durch einen Vergleich der t; Daten mit den Er-
gebnissen von t, zu ermitteln wéren.

In Tabelle 40 liegt deshalb das Augenmerk darauf, wie sich die Werte in den
einzelnen Fragebogen (d.h. auf der Individualebene) verandert haben. Moglich
wird dies, weil die Fragebdgen von t; und t, sich durch einen anonymen Code
einander zuordnen (»matchen«) lassen. So konnen auch individuelle Verinde-
rungen gemessen und dokumentiert werden.

Tabelle 40: Verdnderungen in den Glaubenseinstellungen von t; zu t, auf der Individual-
ebene

Was meinst du zu folgenden Aussagen? (t;) Mpig <-2 -1 0 1 >2
CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. -0.17 14% 12% 56% 9% 9%
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 024 11% 10% 47% 14% 17%
CE03: Gott liebt jeden Menschen und -0.07 10% 12% 61% 9% 7%
kiimmert sich um uns.

CEO04: Jesus ist auferstanden. -0.05 10% 13% 57% 10% 9%

CEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 034 16% 12% 32% 15% 25%
soll.

CE09: Ich glaube an Gott. -0.01 8% 14% 60% 13% 5%
CE08: In schwierigen Situationen hilft mir -0.08 14% 15% 41% 18% 12%

mein Glaube an Gott.

CE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben 028 12% 16% 32% 20% 20%
gehort.

N = 511-520: Mp;g = Mittelwert der individuellen Differenzen in Abhéngigkeit von den ge-
nannten Ausgangswerten aus t;. Die Item-Namen zu t, lauten KE01-KE10. Lesehilfe: 0 be-
deutet zu beiden Befragungszeitpunkten wurde derselbe Wert angekreuzt. +1 bedeutet: Bei t,
wurde eine Stufe hoher angekreuzt als bei t;.

Hier zeigt sich nun, dass es nur bei den Aussagen »Ich bin mir unsicher, was ich
glauben soll« (CE05) und »Ich weif}, was zum christlichen Glauben gehort«
(CE10) zu etwas stirkeren Verdnderungen kommt. Dagegen kreuzen bei den
Aussagen »Ich glaube an Gott« (CE09) und »Gott liebt jeden Menschen und
kiimmert sich um uns« (CE03) 60 % bzw. 61 % in t, exakt das gleiche Késtchen
an, wie zuvor in t;. Kann man mit Recht daraus schliefen, dass der KU im Blick
auf die Glaubenseinstellungen der Jugendlichen nur wenig Einfluss hat? Man
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konnte dies rein von den Zahlen her vermuten, auch wenn es von der Sache her
wenig wahrscheinlich sein diirfte. An dieser Stelle werden einmal mehr die
Grenzen einer quantitativen Befragung erkennbar. Denn es kann durchaus sein
- und darf als wahrscheinlich gelten, dass ein/e Jugendliche/r zum Beispiel bei
»Ich glaube an Gott« im t, exakt dasselbe Kistchen ankreuzt wie in t;, nun aber
ein ganz anderes Verstindnis von Gott hat als »damals«. Der ausdriickliche
Wunsch einer Jugendlichen am Ende mag dies illustrieren (KZF42): »Ich wiirde
den KU’lern und KU'lerinnen Zeit geben, iiber Gott in ihrem Leben nachzuden-
ken. Ich wiirde versuchen, ihnen zu vermitteln, dass Gott bei ihnen ist, genau in
diesem Moment.«

Ein Indiz dafiir, dass sich im KU mehr verdndert, als die Daten zunichst
offenbaren, konnte die Tatsache sein, dass sich die grofiten Verdnderungen bei
den beiden Aussagen zeigen, bei denen die Jugendlichen tiber ihren personli-
chen Glauben reflektieren. Denn sowohl bei »Ich bin mir unsicher, was ich
glauben soll« (CE05) als auch bei »Ich weif$, was zum christlichen Glauben
gehort« (CE10) kreuzt in t, jeweils nur knapp ein Drittel dieselbe Stufe an wie
in t;. Abbildung 53 fasst die Veranderungen in Bezug auf das Item »Ich weif3,
was zum christlichen Glauben gehort« (C/KE10) auf der Individualebene zu-
sammen.

Analysiert man nun, wie es zu den in Abbildung 53 dokumentierten Ver-
anderungen kommt, so zeigt sich ein differenziertes Bild. Bei CE10: »Ich weif3,
was zum christlichen Glauben gehort« kreuzen diejenigen, die am Anfang
ihren Wissenstand als niedrig eingeschitzt haben nun deutlich hohere Werte
an. Das zeigt, dass der KU bei denen, die aus einem weniger religios geprigten
Elternhaus stammen, deutliche und positive Effekte zeigt.

Gleichzeitig zeigt sich bei denen, die zu Beginn ihrer KU-Zeit das Gefiihl
hatten, im Blick auf den christlichen Glauben eigentlich schon alles zu wissen,
nun eine gewisse Verunsicherung. Man konnte daraus den Schluss ziehen, dass
Jugendliche durch den KU in ihrem Glauben verunsichert werden und dies
nun beklagen. Man kann diese Verinderung aber auch dadurch erkliren, dass
Jugendliche, die zunichst glaubten, schon alles zu wissen, nun im Sinne einer
Horizonterweiterung erkennen, dass der Glaube unser Wissen immer tiber-
steigt. In diesem Fall wére das Ergebnis im Sinne einer produktiven Irritation
durchaus zu begriif3en.

Abbildung 54 greift ein weiteres Beispiel-Item auf, das Statement »Ich bin mir
unsicher, was ich glauben soll« (C/KE10) und dokumentiert die Verainderungen
bei den Zustimmungswerten zwischen t; und t, auf der Individualebene.

Mit Blick auf Abbildung 54 muss man sich zunichst vergegenwirtigen, dass
bei der Aussage »Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll« (C/KE10) ein ne-
gativer Wert gleichbedeutend mit einem Zuwachs an Sicherheit bzw. Glaubens-
gewissheit ist. Wer sich also z.B. in t; vollig unsicher war, was er/sie glauben
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Abbildung 53: Mittlere Verdnderung von CE10 (t;) zu KEI10 (t,) in Abhédngigkeit vom
Startwert fiir CE10: »Ich weif3, was zum christlichen Glauben gehort.«
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Ich weif3, was zum christlichen Glauben gehort.

N = 516; Lesehilfe: in der Gruppe derjenigen, die in t; den Skalenwert 1 ankreuzen (trifft tiber-
haupt nicht zu), liegt der Mittelwert fiir das entsprechende Item in t, im Durchschnitt um 3.29
hoher, also bei 4.29.

soll, stimmt dieser Aussage in t, im Mittel nur noch knapp zu (der Mittelwert
betragt dann 4.8).

Betrachtet man nun die Ergebnisse zu C/KE10, so zeigt sich, dass all diejeni-
gen, die sich zundchst unsicher waren, was sie glauben sollen, durch den KU im
Mittel an Glaubensgewissheit gewonnen haben, so dass durchschnittlich nur
noch diejenigen, die am Anfang vollig verunsichert waren (CE05, Stufe 7), der
Aussage »Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll« auch in t, noch zustim-
men. Auf der anderen Seite zeigt auch diese Berechnung wieder, dass diejeni-
gen Jugendlichen, die in t; sehr sicher waren, durch den KU und die behandel-
ten Themen in ihrer Glaubenssicherheit etwas verunsichert wurden.

Auf jeden Fall deuten die genannten Resultate darauf hin, dass der KU im
Blick auf den personlichen Glauben der Jugendlichen wohl grof3ere Effekte er-
zielt, als dies der reine Vergleich der Zustimmungswerte zu den einzelnen
Glaubensaussagen zum Ausdruck zu bringen vermag.

Ebenfalls zeigt sich durch diese Untersuchung, dass diejenigen Jugendlichen,
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Abbildung 54: Mittlere Veranderung von CE05 zu KEO05 in Abhingigkeit vom Startwert fiir
CEO05 »Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll« auf der Individualebene
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N = 512; Lesehilfe: In der Gruppe derjenigen, die in t; den Skalenwert 1 ankreuzen (trifft
iiberhaupt nicht zu), liegt der Mittelwert fiir das entsprechende Item in t, im Durchschnitt
um 1.40 hoher, also bei 2.40.

die mit Fragen und Zweifeln in den KU kommen, sich am Ende im Glauben
eher sicherer fiithlen. Die Tatsache, dass zweifelnde Jugendliche innerhalb des
KU in t; zu einer Minderheit zéhlten, fithrte also nicht dazu, dass diese Jugend-
lichen isoliert wurden bzw. sich selbst isolierten. Dies ist ein erfreuliches Ergeb-
nis, das hier auch hervorgehoben werden soll.

Freilich hat der KU unter missionarischen Gesichtspunkten aber auch seine
Grenzen. Wer am Anfang das Gefiihl hatte, im Glauben vollig unsicher zu sein,
wird im Durchschnitt auch nach dem KU noch unsicher sein.

Umgekehrt zeigt Tabelle 41 auf, dass diejenigen, die sich in t, im Glauben
gestarkt fithlen (KB08), schon bei t; hohere Zustimmungswerte zu den abge-
fragten Glaubensaussagen zeigten (rgpos/ice1 = 0.25*%).

Mit anderen Worten: Die Wahrscheinlichkeit, dass sich jemand durch den
KU »im Glauben gestérkt« fiihlt, steigt, wenn er/sie auch schon davor traditio-
nellen christlichen Glaubensinhalten zustimmen konnte. Damit kommen wir
zu einer generellen Problemanzeige der Konfirmandenarbeit und des Kirch-
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Tabelle 41: Glaubenseinstellungen in t; in Relation zur Aussage von t,: »Ich wurde im Glau-
ben gestarkt« (KB08)

Was meinst du zu folgenden Aussagen? (t;) Ich wurde im Glau- Ich wurde im Glau-
ben nicht gestarkt ~ ben gestarkt (t,)
(t2)

CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 5.26** 6.17
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 5.28 5.69
CE03: Gott liebt jeden Menschen und kitmmert 5.59** 6.48
sich um uns.

CEO04: Jesus ist auferstanden. 5.93 6.25
CEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. 3.53%* 2.69
CEO08: In schwierigen Situationen hilft mir mein 4.67** 5.65
Glaube an Gott.

CE09: Ich glaube an Gott. 5.77** 6.49
CE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben 4.48** 5.17
gehort.

N = 380-385; Mittelwertvergleich. Skala KBO1: 1 = trifft gar nicht; 7 = trifft voll zu; gestérkt:
Stufe 5-7; nicht gestarkt (N = 57-58): Stufe 1-3; Skala CE: 1 = trifft gar nicht; 7 = trifft voll zu;
mit** gekennzeichnete Zeilen sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.

lichen Unterrichts. Er scheint vor allem die zu stirken, die ein religioses Eltern-
haus haben und bereits hohe Zustimmungswerte in Bezug auf Glaubensiiber-
zeugungen mitbringen (vgl. Krupka u.a. 2015).

1.3 Wodurch fiihlen sich Jugendliche »im Glauben gestarkt«?

Welche Aspekte tragen dazu bei, dass Jugendliche wihrend ihrer Zeit im KU
nach eigenem Bekunden »im Glauben gestirkt« werden? Um dies herauszufin-
den, werden im nun Folgenden verschiedene Antworten auf ihre Korrelation
mit dem Ankreuzverhalten beim Item »Ich wurde im Glauben gestarkt« (KB08)
hin untersucht (Tabelle 42). Der Korrelationskoeftizient Pearson r zeigt dabei
an, ob und inwiefern unterschiedliche Fragen auf dhnliche Weise angekreuzt
wurden. Mit Hilfe dieses Korrelationskoeflizienten ist es moglich, wahrschein-
liche Zusammenhange zwischen den Einzelitems aufzuzeigen.

a) Blickt man auf die Korrelationen bei KB08 in Tabelle 42 von links nach
rechts, so richtet sich die Aufmerksambkeit als erstes darauf, dass sich die Ju-
gendlichen - dem hochsten Korrelationswert entsprechend - dann im Glauben
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Tabelle 42: Korrelationen zwischen der Aussage »Ich wurde im Glauben gestérkt« und in-
haltsbezogenen Erfahrungen — wihrend der KU-Zeit (t,)

Wihrend der KU- KBO1: habe ich KBO07: habe ich KS05: habe ich KK11: In der KU-

Zeit ... mehr tiber Gott dariiber nach- interessante Zeit kamen auch
und Glauben  gedacht, was gut  Predigten ge-  meine Glaubens-
erfahren. oder schlechtist  hort. fragen zur

fiir mein Leben. Sprache.

KBO08: wurde ich 0.54 0.47 0.39 0.33

im Glauben ge-

starkt.

N = 176-180; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten;
v.l.n.r. absteigend gelistet nach Wert des Koeffizienten bei KB08. Alle Korrelationen sind auf
dem 1 %-Niveau signifikant.

gestarkt fithlen, wenn sie den Eindruck haben, sie hitten im KU »mehr tiber
Gott und Glauben erfahren« (KB01) - fiir sie hingen also Glauben und Wissen
dariiber eng zusammen. Demensprechend ldsst sie die Einschétzung, diesbe-
ziiglich wenig dazugelernt zu haben, dann auch dazu tendieren, sich im Glau-
ben nicht gestéirkt zu fiihlen.

b) Die Jugendlichen markieren also ausdriicklich einen Zusammenhang zwi-
schen ihrer subjektiven Glaubensentwicklung und dem Zugewinn von Wissen
iiber Gott und den Glauben wihrend ihrer KU-Zeit sehen. Ein inhaltlich an-
spruchsvoller KU, der Themen des Glaubens den Jugendlichen in einer Weise
nahe bringt, dass deren Relevanz fiir sie deutlich wird, darf sich also zu Recht
als eine Arbeitsform christlicher Jugendarbeit verstehen, die die Glaubensent-
wicklung Heranwachsender positiv beeinflussen kann. Die Tatsache, dass in t,
80 % der Jugendlichen in der EmK der Meinung waren, »mehr tiber Gott und
den Glauben erfahren« zu haben (KBO01), zeigt, dass die Kirche mit dem KU
diesbeziiglich auf einem guten Wege ist.

¢) In dieselbe Richtung deutet auch der zweithochste Wert: Jugendliche, die
angeben, wihrend der KU-Zeit dartiber nachgedacht zu haben, »was gut oder
schlecht ist fiir mein Leben« (KB07), fithlen sich im Glauben ebenfalls eher
gestirkt als solche, die dies verneinen. Ein zum Glauben ermutigender KU
beldsst es also nicht dabei, Themen des Glaubens gleichsam aus der Distanz
zu betrachten, sondern miiht sich darum, diese mit dem Leben der Jugend-
lichen und ihrem ethischen Handeln in Verbindung zu bringen. Die Tatsache,
dass im Vergleich zu den oben genannten 80 % (KBO01) nur 65% der Jugend-
lichen angaben, dartiber nachgedacht zu haben, »was gut oder schlecht fiir ihr
Leben« (KB07) ist, zeigt an, dass an diesem Punkt noch Optimierungspotenzial
besteht.
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Der dritthochste Wert in Tabelle 42 macht deutlich, dass es ebenfalls fir
einen zum Glauben ermutigenden KU von Bedeutung ist, wenn die Jugend-
lichen den Eindruck gewinnen, in Gottesdiensten »interessante Predigten ge-
hort« (KS05) zu haben. 75% der Jugendlichen haben in t; eine diesbeziigliche
Erwartung geduflert (CS05), in t, geben lediglich 57 % an, dass diese Erwartung
erfiillt wurde (KS05) — ganz bestimmt kein befriedigender Wert. Die errechnete
Korrelation legt nahe, dass »interessante Predigten« in einem signifikanten Zu-
sammenhang mit einer von den Jugendlichen empfundenen Stirkung des
Glaubens stehen. Dies sollte fiir Prediger/innen ein Ansporn sein (zu Gottes-
dienst und Predigt vgl. S. 256 ff.).

d) Ein vierter einflussreicher Faktor, der in der Wahrnehmung der Jugend-
lichen die Wahrnehmung verstarkt, dass sie wihrend des KU »im Glauben ge-
starkt« wurden, ist der Aspekt, ob und inwiefern ihre Glaubensfragen im KU
vorkommen. In t; dulerten 68 % der befragten Heranwachsenden die Erwar-
tung, dass wihrend der KU-Zeit »meine Glaubensfragen vorkommen« (CK11).
Dagegen meinte in t, nur noch stark die Hilfte, dass sich diese Erwartung auch
tatsachlich erfiillt hat (KK11: 52 %). Abbildung 55 stellt die Zusammenhénge in
zweierlei Perspektiven dar.

Aufschlussreich ist es festzustellen, dass die Unterrichtenden die Lage offen-
bar ganz anders einschétzen. Hier sind 84 % der Meinung, die Jugendlichen
»wurden mit ihren Glaubensfragen beriicksichtigt« (VB18). Diese Diskrepanz
in der Wahrnehmung kann an dieser Stelle nur aufgezeigt werden. Es wire
sicherlich spannend, im Rahmen einer qualitativen Studie zu fragen, wie es zu
dieser unterschiedlichen Einschdtzung kommen kann. Auf jeden Fall sollten
sich Unterrichtende ihrer Neigung bewusst sein, anzunehmen, die Jugend-
lichen hitten ihre Fragen duflern konnen, ohne dass dies im Bewusstsein der
Jugendlichen auch geschehen ist. Von daher rét es sich, die Jugendlichen dies-
beziiglich direkt zu fragen.

Allerdings sollte man bei der Frage, wie Jugendliche wiahrend der KU-Zeit
im Glauben gestiarkt werden (kénnen), auch atmosphérische Faktoren in den
Blick nehmen (Tabelle 43), da sie fiir ein informelles Lernen im KU von erheb-
licher Bedeutung sind.

Hier zeigt sich nun, dass alle aufgefithrten Faktoren einen signifikanten Zu-
sammenhang mit KB08 aufweisen: Ein guter Kontakt zu den Unterrichtenden,
die Erfahrung guter Gemeinschaft in der KU-Gruppe und der Faktor Spaf3 for-
dern also die Wahrnehmung der Jugendlichen, »im Glauben gestarkt« worden
zu sein.

Auffallig ist auch, dass zwischen den Aussagen »Ich wurde im Glauben ge-
starkt« und »ich hatte Spafl« (KK05) eine signifikante Korrelation besteht. Be-
reits in II.1.3 (s. S. 78 ff.) wurde aufgezeigt, dass Jugendliche im KU etwas ler-
nen mochten und sich gleichzeitig auch viel Spaf erhoffen. Dies bestitigte auch
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Abbildung 55: Einschitzung »auch meine Glaubensfragen kamen zur Sprache« im Ver-
gleich zwischen Jugendlichen und Unterrichtenden (t,)
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Tabelle 43: Korrelationen zwischen der Aussage »Ich wurde im Glauben gestirkt« (KB08)
und atmosphérischen Erfahrungen wihrend der KU-Zeit (t,)

KKO03: In der KU-Zeit KB02: habe ich gute  KKO05: In der KU-Zeit
habe ich guten per-  Gemeinschaft in der hatte ich viel Spaf.
sonlichen Kontakt zu KU-Gruppe erlebt.

den Leitenden und

Mitarbeitenden be-

kommen.

KBO08: In der KU-Zeit 0.43 0.40 0.40
wurde ich im Glauben
gestarkt.

N = 607-614; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten; sortiert nach Grofle
des Koeflizienten bei KB08. Alle Korrelationen sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.
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die inhaltsanalytische Auswertung der Freitextantworten der Jugendlichen zu
ihren Veranderungswiinschen in Bezug auf den KU (s. S. 90ff.). Spafy und Ler-
nen schliefSen sich demnach nicht nur nicht aus, sondern hingen in der Wahr-
nehmung der Jugendlichen als einander begiinstigende Faktoren eng zusam-
men. Ebenso kann eine kann eine Ermutigung bzw. Stirkung im Glauben am
besten dort gelingen, wo man miteinander Freude empfindet. Die Frage, ob die
KU-Zeit Spafl gemacht hat, scheint fiir die Glaubensstdrkung im Riickblick so-
gar noch wichtiger zu werden. Dies kann darauf hindeuten, dass nur ein KU,
der Spafd macht, von den Jugendlichen auch als relevant fiir ihren Glauben und
ihr Leben begriffen wird.

1.4 Glaubensuberzeugungen der Jugendlichen ein bis zwei Jahre
nach Abschluss des Kirchlichen Unterrichts

Zum ersten Mal in der Geschichte der EmK wird in der vorliegenden Studie die
Entwicklung von Glaubensiiberzeugungen Jugendlicher tiber einen Zeitraum
von nahezu vier Jahren untersucht (Langzeit-Untersuchung t;—t,—t;).>

Ein erster Blick auf die Ubersicht in Tabelle 44 zeigt bei den Zustimmungs-
werten zu christlichen Glaubensiiberzeugungen an vielen Stellen eine leicht ab-
nehmende Tendenz, die sich allerdings auf einem hohen Niveau vollzieht. So
bejahen auch ein bis zwei Jahre nach Abschluss des KU noch 88 % der Heran-
wachsenden die eher grundsitzliche Glaubensaussage »Gott liebt jeden Men-
schen und kiitmmert sich um uns« (QE03). Dabei fallt auf, dass die Werte bei
diesem Item im Zeitvergleich durchgingig hoher liegen als bei der ausdriick-
lich personlichen Aussage »Ich glaube an Gott« (QE09).

Ebenfalls interessant ist, dass die Zustimmung zur Aussage »Es gibt ein Le-
ben nach dem Tod« (C/K/QE02) kontinuierlich ansteigt. Dies konnte damit
zusammenhéngen, dass manche Jugendliche seit dem Beginn der KU-Zeit Er-
fahrungen mit dem Tod von Angehorigen oder Verwandten gemacht haben
(vgl. S. 150), oder das wiederholte Nachdenken tiber »Gott und die Welt« im
KU auch das Thema Tod und Auferstehung préasenter gemacht hat, wie bei-
spielsweise die folgende Schiilerantwort nahe legt: »Leben nach dem Tod, weil
ich mich frage, was danach passiert« (w, t,). Zugleich deutet aber die abnehmen-
de Zustimmung zur Aussage »Jesus ist auferstanden« (C/K/QE04) darauf hin,

2. Die im Folgenden prisentierten Forschungsergebnisse beziehen sich auf das longi-
tudinale Teilsample (t;-t,-t;) und nicht auf das reprisentative Gesamtsample (t;—
tz).



218 | V:1.Jugend und Glaube

Tabelle 44: Wandel der Glaubensiiberzeugungen in der Langzeitperspektive

TZt, TZt, TZt;

C/K/QEO01 Die Welt ist von Gott erschaffen. 87% 83% 83%
C/K/QE02 Es gibt ein Leben nach dem Tod. 79% 81% 86%
C/K/QE03  Gott liebt jeden Menschen und kitmmert sich um uns. 94%  91% 88%
C/K/QE04 Jesus ist auferstanden. 91% 86% 85%
C/K/QEO05 Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. 17% 28% 25%
C/K/QE09 Ich glaube an Gott. 93% 92% 86%
C/K/QE08 In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaubean ~ 82% 81% 75%
Gott.
C/K/QE10 Ich weif’, was zum christlichen Glauben gehort. 65% 76% 80%
C/K/QE14 Ich bin zufrieden mit meinem Leben. - - 75%

N = 181-187; Dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/
7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = trifft voll zu). Die dokumentierten
Ergebnisse beziehen sich ausschlieSlich auf Jugendliche, die sich an allen drei Befragungszeit-
punkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;-t,~t;).

dass Jugendliche offenbar recht unterschiedliche und nicht immer genuin
christliche Vorstellungen zu einem Leben nach dem Tod haben (vgl. S. 204f.).

Auffallend ist ferner, dass die Zustimmung zur Aussage »Ich bin mir unsi-
cher, was ich glauben soll« (C/K/QEO05) bei t, am Hochsten ist und dann wieder
sinkt. Dieses Ergebnis kann in zweifacher Weise interpretiert werden:

e Fragen und Unsicherheiten im Hinblick auf den Glauben entstehen im We-
sentlichen dann, wenn man sich den betreffenden Themen und Inhalten
beschiftigt.

e Eskann in der KU-Zeit an manchen Stellen zu einer heilsamen Verunsiche-
rung kommen, die bestehende, gleichsam selbstverstindliche Uberzeugun-
gen hinterfragt und aufbricht, so dass Freiraum fiir neue Einsichten entsteht.

Es wurde bereits darauf hingewiesen, dass das Elternhaus fiir die Glaubens-
iiberzeugungen der Jugendlichen eine ganz erhebliche Bedeutung hat (vgl.
S. 34f. u.6.). Dies gilt nun nicht nur zu Beginn (t;) und wéihrend des KU (t,),
sondern auch noch ein bis zwei Jahre nach Abschluss des KU (t3), also im Alter
von 15 bis 17 Jahren.

Allerdings zeigen sich hier interessante Abweichungen. Wihrend bei Ju-
gendlichen, die nach ihren Angaben »ziemlich religidse« oder »sehr religidse«
Eltern haben, die Glaubensiiberzeugungen von t; bis t, leicht und danach etwas
starker abnehmen, steigt bei Jugendlichen mit einem »weniger religiosen« oder
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Abbildung 56: Langzeitentwicklungen der Glaubensiiberzeugungen Jugendlicher nach ein-
geschitzter Religiositit der Eltern (t;—t,—t3)

— C/K/QEO08 (ziemlich oder sehr religiose Eltern):
In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an Gott.
C/K/QE08 (weniger oder iiberhaupt nicht religiose Eltern):
In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an Gott.
—— C/K/QE09 (ziemlich oder sehr religiose Eltern): Ich glaube an Gott.
—— C/K/QE09 (weniger oder {iberhaupt nicht religiose Eltern): Ich glaube an Gott.
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N = 177; dokumentiert wird bei Einzelitems der Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7 auf
einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = trifft voll zu. Beziiglich der Einschitzung
der Religiositét der Eltern standen den Jugendlichen vier Kategorien zur Auswahl (Ich komme
aus einem ... 1 = sehr religiosen Elternhaus, 2 = ziemlich religiésen Elternhaus, 3 = weniger
religiésen Elternhaus, 4 = {iberhaupt nicht religiésen Elternhaus). Die Kategorien 1 und 2
sowie 3 und 4 wurden jeweils zusammengefasst. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich
ausschliefSlich auf Jugendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben
(longitudinales Teilsample t;-t,—t3).

»iiberhaupt nicht religiosen« Elternhaus die Zustimmung zur Aussage »Ich
glaube an Gott« (C/K/QE09) wahrend der KU-Zeit etwas an, um dann wieder
deutlich zu sinken. Interessant ist in diesem Zusammenhang, dass die Entwick-
lung beim Statement »In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an
Gott« (C/K/QEO08) bei Jugendlichen mit einer weniger ausgeprigten religiésen
Sozialisation - auf niedrigerem Niveau — praktisch gegenlaufig ist.
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In t; wurden die Jugendlichen mit der Aussage »Ich bin zufrieden mit mei-
nem Leben« (QE14) konfrontiert und 75% der Jugendlichen stimmen diesem
Statement zu. Interessanterweise sind allerdings keine signifikanten Korrelatio-
nen zur Aussage, »Ich glaube an Gott« (QE10) zu beobachten. Lediglich im
internationalen Datensatz ldsst sich eine sehr geringe, jedoch signifikante Kor-
relation mit der Aussage »Gott liebt jeden Menschen und kiimmert sich um
uns« (QE03) feststellen. Zusammenfassend kann gesagt werden: Der Glaube
an Gott macht Jugendliche also nicht oder nur in sehr geringem Umfang zu-
friedener mit ihrem Leben. Dieser Befund bediirfte noch eingehenderer Unter-
suchungen, doch es konnte ein Indiz dafiir sein, dass wihrend des KU die Re-
levanz der christlichen Botschaft fiir das Leben des Einzelnen noch nicht in
hinreichendem Maf3e verdeutlicht werden konnte.



2. Jugend und Kirche

Am Anfang sollen einige Aufferungen von Jugendlichen stehen:
»Kirche ist cool.« (Mddchen, 12)
»Die Kirche ist wichtig, sie gibt mir Mut.« (Mddchen, 12)

»Ich finde es toll, ein Mitglied unserer Gemeinde zu sein. Hier fiihlt man sich auf-
genommen.«

Ob und inwiefern es der Kirche gelingt, die nachwachsenden Generationen fiir
den christlichen Glauben eine davon gepragte Lebensweise zu gewinnen, stellt
von jeher eine der grofiten Herausforderungen an ihre Arbeit dar, besonders
aber in unserer gegenwirtigen, durch Séikularisierung und Pluralisierung ge-
pragten Zeit (vgl. Waldenfels 1999, Taylor 2009). Der Individualisierungsschub
der Nachkriegszeit hat in vielen Lebensbereichen, wie etwa Wohnort, Berufs-
wahl und Partnerschaft, einen tiefgreifenden Wandel »vom Schicksal zur Wahl«
(Peter L. Berger 2000) mit sich gebracht, besonders aber in Bezug auf Religion
und Glaube. Eine zunehmende Zahl - nicht nur junger - Menschen verwirk-
licht ihre Religiositdt, wenn {iberhaupt, in einem individuellen Auswahl- und
Kombinationsverfahren. So entsteht der Eindruck, als wiirden viele an einer
zum jhrem Leben individuell passenden »Religion aus dem Hobbykeller« (Sa-
franski 2005) basteln.

Diese gesellschaftliche Grundstimmung pragt auch die religiose Erziehung
in vielen Elternhdusern. Gegenwirtig bleibt eine Mehrzahl der Heranwachsen-
den in Deutschland ohne bedeutsamen Kontakt zum christlichen Glauben und
zur Kirche. Laut der 16. Shell-Jugendstudie sagen 82 % der konfessionslosen
Jugendlichen, der Glaube an Gott sei fiir ihre Lebensfithrung unwichtig, ledig-
lich 8 % finden ihn wichtig. Bei den evangelischen Jugendlichen sind es 32 Pro-
zent, bei den katholischen Jugendlichen 39 %, denen der Glaube an Gott fiir ihr
Leben wichtig ist, bei »anderen Christen« (d.h. orthodoxe, freikirchliche etc.)
liegen die Werte bei 64 %. Der hochste Wert von 76 % Zustimmung findet sich
bei muslimischen Jugendlichen. Zwischen der Jugend im Westen und im Osten
Deutschlands gibt es markante Unterschiede in Sachen Glaube. Fiir 68 Prozent
der Jugendlichen in den neuen Bundesldndern ist der Glaube an Gott unwich-
tig, fiir 45 Prozent in den alten Bundesldndern (alle Angaben: Shell Deutsch-
land Holding 2015, 251-252).

In jiingerer Zeit wurde viel tiber eine Entkirchlichung vor allem junger Men-
schen und einer fortschreitenden Sakularisierung westlicher Gesellschaften im
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Zuge ihrer zunehmenden Individualisierung und Pluralisierung geschrieben
(vgl. Pollack 2003, Wohlrab-Sahr u.a. 2009; Pickel/Spief8 2015). Der Sikulari-
sierungsthese folgend wird erwartet, »dass mit der Modernisierung der Gesell-
schaft die soziale Relevanz von Religion und Kirche zuriickgeht« (Pollack u.a.
2015, 187). Auf der anderen Seite wird aber auch die »Riickkehr der Religion«
proklamiert, ausgehend von einer anthropologisch begriindeten Transzen-
denzoffenheit des Menschen (vgl. Huber 2015). Auch die Auffassung, »Religi-
on« werde durch »Spiritualitit« abgelost, wird vertreten (Heelas/Woodhead
2005). Haufig wird im Zusammenhang dieser Thematik die These von Grace
Davie rezipiert, nach der in den westlichen Gesellschaften Europas ein »belie-
ving without belonging« auf dem Vormarsch sei (Davie 1990 u. 2002) - Religi-
on und Glaube wiirden zunehmend individuell, ohne Bindung an eine religio-
sen Organisation wie der Kirche gelebt. Zweifellos stellen die hier nur in aller
Kiirze skizzierten Entwicklungen auch Herausforderungen an die Konfirman-
denarbeit und den Kirchlichen Unterricht.

Die jiingsten Studien zur Konfirmandenarbeit im Raum der EKD sprechen
von einer »deutlichen Stabilitdt der religiosen Einstellungen evangelischer Ju-
gendlicher, sie sprechen davon dass fiir diese Jugendlichen weder eine »rapide
zunehmende Sdkularisierung« noch eine als »Riickkehr der Religion« beschrie-
benes zunehmendes religioses Interesse anzunehmen sei (Schweitzer u.a.
2015a, 46). Unter Riickgrift auf weitere einschlagige Untersuchungen der Ju-
gendforschung kommen die Forscher zur Einschitzung, dass im Blick auf die
Konfirmandinnen und Konfirmanden nicht damit gerechnet werden darf, dass
fiir sie »der christliche Glaube eine Selbstverstandlichkeit darstellt«, was dann
wiederum auch ihr Verhiltnis zur Kirche mit préigt (Schweitzer u.a. 2015a, 47).

Der Zusammenhang zwischen Glaube und Verhiltnis zur Kirche soll im Fol-
genden fiir die Jugendlichen im KU untersucht werden: Welche Einstellungen
haben sie zu »ihrer« Kirche, wenn sie einer Freikirche wie der EmK angehdren?
Und was bedeutet es fiir Heranwachsende, wenn sie zu einer relativ kleinen und
in ihrem Umfeld haufig unbekannten Kirche gehoren? Diesen und weitere Fra-
gen soll im Folgenden weiter nachgegangen werden.

2.1 Einstellungen zur Kirche zu Beginn des Kirchlichen Unterrichts (t,)

Zunichst sollen die Einstellungen zur Kirche zu Beginn des KU in den Blick
genommen werden, Tabelle 45 bietet hierzu einen Vergleich mehrerer sachver-
wandter Items.

Mit Blick auf die dokumentierten Werte in Tabelle 45 ist zundchst der viel-
leicht Giberraschende, auf jeden Fall aber erfreuliche Befund zu nennen, dass es
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Tabelle 45: Einstellungen der Jugendlichen zur Kirche bei t;

Was denkst Du tiber die Kirche? M SD TZ

CGO1:Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren. 529 154  70%

CGO2: Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die Kirche =~ 3.37  1.80 26%
keine Antwort.

CGO03: Falls ich spater einmal Kinder habe, will ich sie taufen lassen.  5.72 1.72 75%
CGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 373 180 33%
CGO05: Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen. 5.76 1.30  83%

CGO06:Wenn ich personliche Probleme habe, wiirde ich mich an 2.80 1.78  17%
einen Pastor oder eine Pastorin wenden.

CGO08: Ich habe Interesse daran, nach der Einsegnung in eine 466 195 55%
kirchliche Jugendgruppe zu gehen.

N = 728-750; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

fiir 70% der 11-13-jéhrigen Jugendlichen im KU »wichtig ist, zur Kirche zu
gehoren« (CGO1). Dabei liegt die Zustimmung bei Madchen (72 %) etwas ho-
her bei den Jungen (67 %). Es wurde bereits an anderer Stelle (s. S. 203f.) darauf
hingewiesen, dass sich die Glaubensiiberzeugungen von Jungen und Médchen
in der vorliegenden Studie kaum unterscheiden und es wurde festgehalten, dass
das Vorurteil Glauben sei »Médchensache« nicht zu halten ist (vgl. Baumann
2014, 76). Nun kann man aufgrund der Befragung sagen: Nicht der Glaube als
solcher, aber doch die Kirche als Institution ist fiir Madchen tendenziell etwas
attraktiver als fiir Jungen. Damit sind in Bezug auf beiderlei Geschlechter der
Heranwachsenden Herausforderungen an die Kirche gegeben. Bei den Mad-
chen gilt es, in den Gemeinden vor Ort die Attraktivitit von Kirche fiir sie
erlebbar zu machen, besonders auf der Beziehungsebene. Wenn auch die Jun-
gen Kirche als lebensrelevant erfahren kénnen sollen, brauchen sie die nétigen
Freirdume, in denen sie sich auch als »echte Kerle« ausprobieren konnen (vgl.
Hartner 2014b, 8-14).

Allerdings ist die Sozialisation durch das Elternhaus ein viel entscheidende-
rer Faktor fiir die Kirchenbindung der Heranwachsenden als das Geschlecht.
Abbildung 57 zeigt sehr deutlich, dass die Identifikation der Heranwachsenden
mit der Kirche - zumindest zu Beginn der KU-Zeit, also im Alter von ca. 12
Jahren - ganz wesentlich davon abhingt, welche Haltung sie in Sachen Religion
und Glaube in ihrem Elternhaus erleben.in ihrem Elternhaus erleben.

Die dargestellten Befunde machen deutlich, dass an dieser Stelle relativ leicht
Traditionsabbriiche entstehen konnten, z.B. im Falle dessen, dass sich die Hal-
tung der Eltern in Bezug auf Glaube und Kirche verandern und dies Auswir-
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Abbildung 57: Identifikation Jugendlicher mit der Kirche in Relation zur eingeschdtzten
Religiositit der Eltern (CJO1, t,)
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N = 735; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

kungen auf die Familien als ganze haben. Allerdings zeigen die 70% Zustim-
mung zu CGO1, dass im Blick auf die 11-13-jahrigen EmK-Jugendlichen be-
ziiglich ihrer Niahe zur Kirche von einer stabilen Ausgangslage gesprochen wer-
den kann. Nicht tibersehen werden diirfen allerdings diejenigen 18 %, die sich
bei CGO1 unentschieden geduflert haben und die 13 %, die, die Frage nach der
Wichtigkeit, zur Kirche zu gehoren, fiir sich negativ beantwortet haben.

Dass die Kirche unter methodistischen Jugendlichen offenbar kein gravie-
rendes Imageproblem hat, zeigt sich auch daran, dass 83 % der Aussage »Die
Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen« (CG05) zustimmt. Die Kirche als sol-
che wird also sehr positiv wahrgenommen. Das bedeutet freilich nicht, dass die
Jugendlichen damit auch automatisch ihren Platz spiter in der Kirche sehen.
Denn im Vergleich dazu eher niedrige 55 % haben tiberhaupt ein Interesse da-
ran, »nach der Einsegnung in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen« (CGO08).

Auflerdem zeigt sich auch, - was niemanden tiberraschen wird, dass langst
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nicht alle Jugendlichen von der Kirche und ihrer Botschaft erreicht werden. So
finden 33 % der Jugendlichen in t; Gottesdienste »meistens langweilig« (CG04)
und mehr als ein Viertel hat den Eindruck: »Auf die Fragen, die mich wirklich
bewegen, hat die Kirche keine Antwort« (CGO02: 26 %).

Sollten Pastorinnen und Pastoren bislang beklagt haben, dass sie nur sehr
selten ein seelsorgliches Gesprach mit einem oder einer Teilnehmenden im
KU hatten, dann diirfte sie vielleicht der Umstand trdsten, dass sie damit nicht
allein sind. Denn nur 17 % der Jugendlichen wiirden sich bei personlichen Pro-
blemen »an einen Pastor oder Pastorin wenden« (CGO06; vgl. S. 133f.). Hierbei
spielt das Geschlecht der Jugendlichen iibrigens keine Rolle, wihrend wieder
gesagt werden kann, dass sich Jugendliche aus einem »ziemlich« oder »sehr
religiosen« Elternhaus in einer Notsituation deutlich eher an den Pastor oder
die Pastorin wenden wiirden (CG06: 18 %), verglichen mit denjenigen Jugend-
lichen, die ihre Eltern als »weniger« oder »iiberhaupt nicht religios« einschét-
zen (CGO6: 12 %). Je distanzierter also die Eltern von den Heranwachsenden in
Bezug auf Glaubensdinge wahrgenommen werden, desto eher wird der Pastor/
die Pastorin von ihnen als Funktionstrager/in ihnen eher fern stehenden Insti-
tution und nicht als Vertrauensperson wahrgenommen (rscjo1/cgos = -0.13%%;
Korrelation nach Spearman).

Welche Einstellung zur Kirche zeigen evangelisch-methodistische Jugend-
liche im 6kumenischen und internationalen Vergleich zu ihren Altersgenossin-
nen und -genossen in der Konfirmandenarbeit? Tabelle 46 gibt hierzu Einblicke
am Beispiel ausgewihlter Items aus der Fragebatterie »Was denkst du iiber die
Kirche?«

Vergleicht man nun die Einstellungen der methodistischen Jugendlichen zur
Kirche mit denen aus der internationalen Studie, so fallen zum Teil erhebliche
und daher bemerkenswerte Unterschiede auf. Gravierend anders ist zum Bei-
spiel die Identifikation der Jugendlichen mit der Institution Kirche. Wéahrend
es in der EmK 70 % der Jugendlichen wichtig ist, zur Kirche zu gehéren, stim-
men dieser Aussage im internationalen Vergleich nur 33 % zu (CGO1). Die Ver-
antwortlichen in der EmK sollten sich bewusst sein, dass sie Jugendliche in
ihren KU-Gruppen haben, die der Kirche iiberdurchschnittlich zugewandt ge-
gentiberstehen. Hieran sollte positiv und vielfiltig angekniipft werden, in der
Jugendarbeit im Speziellen und der Gemeindearbeit im Allgemeinen.

Im Kontrast dazu fillt auf, dass in t, vergleichsweise niedrige 75 % der He-
ranwachsenden dem Statement zustimmen: »Falls ich spater einmal Kinder ha-
be, will ich sie taufen lassen« (CGO03). Dieser Wert liegt 10 Prozentpunkte unter
dem internationalen Durchschnitt. An dieser Stelle ist allerdings wieder darauf
hinzuweisen, dass gerade »sehr religiose« Eltern in der EmK zu einem Taufauf-
schub tendieren, um ihren Kindern zu gegebener Zeit eine bewusste Entschei-
dung fiir die Taufe zu ermdglichen (vgl. S. 34£.).
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Tabelle 46: Einstellungen Jugendlicher zur Kirche im internationalen Vergleich (t;)

Was denkst Du iiber die Kirche? Interna- EKD EmK
tional
CGO1:Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren. 33% 41%  70%

CGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die Kirche =~ 30% 32% 26%
keine Antwort.

CGO3: Falls ich spiter einmal Kinder habe, will ich sie taufen 85% 83% 75%
lassen.

CG04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 50 % 45%  33%
CGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen. 70 % 72%  83%

CGO06:Wenn ich personliche Probleme habe, wiirde ich michan ~ 10% 9% 17 %
einen Pastor oder eine Pastorin wenden.

CGO8: Ich habe Interesse daran, nach der Einsegnung in eine 17 % 18% 55%
kirchliche Jugendgruppe zu gehen.

N = 25511-26067; N = 9982-10074; N = 728-750. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = triftt voll
zu. TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Greift man aus der Gesamtheit der hierzu befragten Jugendlichen nur dieje-
nigen heraus, die bereits getauft sind, so sind 85 % von ihnen der Meinung, dass
sie ihre Kinder spéter taufen lassen mochten. Bei den ungetauften Jugendlichen
sind es 47 %. Das bedeutet, dass knapp die Halfte der Jugendlichen in t;, die
nicht als Kind getauft wurden, dies bei ihren Kindern einmal gerne anders ma-
chen wiirde. Ein durchaus spannendes Ergebnis!

Wurde oben der anteilige Prozentsatz der Jugendlichen, die sich nach der
KU-Zeit eine Teilnahme an einer Jugendgruppe der Gemeinde vorstellen kon-
nen, als relativ niedrig bezeichnet, so zeigt der internationale Vergleich, dass
dies in Wirklichkeit ein sehr hoher Wert ist. Lediglich evangelische Jugendliche
in Polen stimmen hier noch ausgeprégter zu (CG08: 58 %).

Da die EmK in Deutschland eine kleine Kirche ist, die als Freikirche auch
manche Besonderheiten aufweist, wurden die Jugendlichen in einem Zusatz-
fragebogen nochmals gezielt nach Einstellungen zur EmK gefragt (Tabelle 47).

In t; sind 79 % der methodistischen Jugendlichen im KU »froh, in der Evan-
gelisch-methodistischen Kirche zu sein« (CZF14). Besonders stark ist diese
Identifikation dann, wenn Jugendliche ab dem Alter von 10 Jahren bereits An-
gebote der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen besucht haben (83 % Zustim-
mung zu CZF 14). Haben Heranwachsende dagegen keine solche Vorerfahrun-
gen, so sinkt die Zustimmung zur Aussage »Ich bin froh, dass ich in der EmK
bin« deutlich (CZF14: 63 %).

Erwartungsgemifd sind Jugendliche vor allem dann »froh, in der EmK zu
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Tabelle 47: Einstellungen Jugendlicher zur Evangelisch-methodistischen Kirche (t;)

Wie bewertest Du folgende Aussagen? M SD TZ

CZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evangelisch-methodistischen ~ 5.83 139 79%
Kirche (EmK) bin.

CZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine weltweite Kirche ist. ~ 5.06 1.77 65 %

CZF16: Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich nur meine Ge- 416 210 46%
meinde.

CZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer Kirche gehore, die  3.47 2.02 31%
viele Mitschiiler/Menschen in meinem Umfeld nicht kennen.

CZF18: Die EmK bietet fiirr mich viele tolle Méglichkeiten. 483 167 57%
CZF19: Die EmK ist vor allem eine Kirche fiir die Alten. 324 1.94 24 %

N = 699-712; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7)

sein«, wenn sie auch das Gefiihl haben, dass ihre Kirche ihnen »viele tolle Mog-
lichkeiten bietet« (rczpi4/czris = 0.51%*). Auch hier zeigt sich wieder die Bedeu-
tung der dem KU vorausgehenden Arbeit mit Kindern vor Ort. Denn bei Ju-
gendlichen, die solche Angebote ab dem Alter von 10 Jahren besucht haben,
liegt die Zustimmung zur Aussage, dass die Kirche ihnen »viele tolle Méglich-
keiten« bietet, bei 62 % (CZF18). Dagegen finden sich bei den Heranwachsen-
den ohne solche Vorerfahrungen nur 42 % Zustimmung. Noch starker ist die
Zustimmung, wenn Jugendliche bereits Erfahrungen mit iberregionalen Ange-
boten gemacht haben. In diesem Fall sind sogar fast zwei Drittel der Jugend-
lichen der Meinung, dass die EmK ihnen »tolle Moglichkeiten« biete (65 %).

Dies macht dreierlei deutlich:

a) Die hohe Identifikation der Mehrzahl der methodistischen Jugendlichen
mit »ihrer« Kirche ist steht in vielen Féllen im Zusammenhang mit einer vo-
rausgehenden Einbindung in die Arbeit mit Kindern vor Ort. Wenn Kinder die
EmK bereits als eine Kirche kennen lernen, in der willkommen sind und ihre
Stimme wahrgenommen wird, kann dies eine gute Basis fiir eine bleibende Be-
heimatung auch in den »schwierigen Jahren« der Adoleszenz legen.

b) Diese genannte Identifikation darf nicht als Ruhekissen missverstanden,
sondern sollte als Herausforderung angesehen werden, diesen motivierten und
hochverbundenen in Gemeinde und Kirche Jugendlichen auch Formen und
Formate anzubieten, in denen sie sich widerfinden und ausprobieren konnen.

¢) Wo dies vor Ort nicht geschehen kann, z.B. weil es schlicht zu wenige
Jugendliche gibt, oder die Ressourcen vor Ort nicht ausreichend sind, kénnen
iiberregionale Angebote dieses Manko ausgleichen.

Einige wenige KU-Gruppen in der EmKversuchen in diesem Zusammenhang
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zu moglichst vielen tiberregionalen Treffen zu fahren. So gab ein Hauptverant-
wortlicher an, dass er mit seiner Gruppe in der KU-Zeit 24 (!) Ubernachtungen
durchgefiihrt hat, um solche Angebote zu besuchen (VQO5). Dazu haben sicher-
lich nicht alle Unterrichtenden die Kraft und die Zeit. Doch kénnte dies auch ein
sehr lohnendes Feld fiir ehrenamtliche Mitarbeit sein und erneut die Bedeutung
ehrenamtlich Mitarbeitenden fiir den KU unterstreichen (vgl. S. 65, 131 ff.)

Dass Jugendliche nicht tiberall in der EmK ihren Platz finden, zeigt sich da-
ran, dass ein knappes Viertel der Jugendlichen der Meinung ist, dass die EmK
»vor allem eine Kirche fiir die Alten« sei (CZF19: 24 %). Allerdings sollte man
auch das Erfreuliche an diesem Wert zur Kenntnis nehmen: 57 % der Jugend-
lichen widersprechen dieser Aussage, 26 % sogar total. Dieses Ergebnis war,
angesichts des Altersdurchschnitts in vielen Gemeinden und besonders der Al-
tersverteilung in vielen methodistischen Gottesdiensten nicht unbedingt zu er-
warten. Auch wenn Gemeinden hiufig von Alteren besucht werden, heif3t das
fiir die jugendlichen offenbar nicht notwendigerweise, dass sie auch von den
Alteren dominiert werden.

So zeigt sich bei der Einschiatzung des Statements »Die EmK ist vor allem
eine Kirche fiir die Alten.« (CZF19) erneut ein priagender Einfluss der Arbeit
mit Kindern auf die Jugendlichen: Haben die Heranwachsenden seit dem Alter
von finf Jahren Erfahrungen mit kirchlichen Angeboten, und kennen sie zu-
dem noch {iiberregionale Veranstaltungen des betreffenden Kinder- und Ju-
gendwerks, dann lehnen sie zu 60% diese Aussage ab und die Zustimmung
sinkt auf 18 %.

Interessant ist auch, dass zwar 65% der Jugendlichen in t; wichtig finden,
dass »die EmK eine weltweite Kirche« ist (CZF15), demgegeniiber aber 46 %
der befragten Jugendlichen angeben: »Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich
nur meine Gemeinde« (CZF16). Den Gedanken der methodistischen Connexio
(d.h. der Verbundenheit methodistischer Kirchen weltweit, vgl. Klaiber/Mar-
quardt 2008, 392-394) mit Leben zu fiillen, konnte also eine lohnende Aufgabe
der KU-Zeit sein.

2.2 Einstellungen zur Kirche am Ende des Kirchlichen Unterrichts

»Das Thema: Wie die EmK entstanden ist. Denn diese Entstehungsgeschichte kennt
nicht jeder und hdtten wir sie nicht behandelt, hdtte ich nie gewusst, wie die EmK
entstanden ist.« (KZF42, t5)

Wie verdndern sich nun die Einstellungen der Jugendlichen zur Kirche wih-
rend der Zeit im KU? Tabelle 48 bietet eine Ubersicht zu den Befunden in t,



2.2 Einstellungen zur Kirche am Ende des Kirchlichen Unterrichts | 229

und erméglicht einen Zeitvergleich (t;-t,). Blickt man auf die im internationa-
len Fragebogen abgefragten Einstellungen zur Kirche am Ende der KU-Zeit,
dann fillt auf, dass sich die Werte kaum verandert haben, d.h. eine relative
stabile Lage besteht.

Tabelle 48: Einstellungen Jugendlicher zur Kirche in t, sowie im Zeitvergleich (t;-t,)

Was denkst Du iiber die Kirche? (t,) M SD TZ  Vergleich
tl—tz

KGO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren. 529 157 73% 3%

KGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die 3.42 1.71 25% -1%

Kirche keine Antwort.

KGO3: Falls ich spater einmal Kinder habe, will ich sie 559 1.82 73% -2%

taufen lassen.

KGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 392 171 36% 3%

KGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen. 575 127 82% -1%

KG06: Wenn ich personliche Probleme habe, wiirde ich 277 176 18% 1%

mich an einen Pastor oder eine Pastorin wenden.

KGO08: Ich habe Interesse daran, nach der Einsegnung in  4.76  2.05 55% 1%
eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen.

N = 614-620; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;

M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7); im
t;—t, Vergleich wurden die Daten aus den CG-Items herangezogen (Beispiel CGO1 und KGO01);
durch Rundungen kénnen die Differenzen von den in Tabelle 45 angezeigten t;-Ergebnissen
in geringem Maf3e abweichen.

Lediglich an zwei Stellen gibt es markantere Unterschiede von 3 Prozentpunk-
ten: So sind es in t, nun 73 % der Jugendlichen »wichtig, zur Kirche zu geho-
ren« (KGO01), und 36 % sind der Meinung, dass Gottesdienste »meistens lang-
weilig« sind (KG04). Dies kann so interpretiert werden, dass manche
Jugendliche zwar mit den Gottesdiensten in ihrer Gemeinde nicht viel anfan-
gen konnen, aber dennoch zur Kirche gehoren méchten.

Einen Riickgang um 2 Prozentpunkte gibt es bei KG03. Nun sind »nur« noch
73 % der Jugendlichen der Meinung: »Falls ich spéter einmal Kinder habe, will
ich sie taufen lassen«. Dieses Ergebnis wird dann interessant, wenn man nach-
fragt, wie es zustande kommt. Denn wihrend bei den getauften Jugendlichen
noch immer 85% ebenfalls ihre Kinder gerne taufen lassen wiirden (KG03),
sind es bei den ungetauften Jugendlichen nun nur noch 42 % (KGO03). Der nied-
rigere Wert kommt also vor allem dadurch zustande, dass die ungetauften Ju-
gendlichen nach der Beschiftigung mit dem Thema in der KU-Zeit nun doch
eher dem Beispiel ihrer Eltern folgen wiirden. Dennoch bleibt auch hier fest-
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zuhalten, dass noch immer zwei Fiinftel der Jugendlichen anders handeln wiir-
den, als es ihre Eltern einst taten.

Bei allen anderen Items gibt es keine deutlicheren Verdnderungen. Das be-
trifft bemerkenswerterweise auch das Interesse der Jugendlichen, »nach der
Einsegnung in eine kirchliche Jugendgruppe« (KG08) zu gehen. Erstaunlich
ist dieses Ergebnis deshalb, weil in t, 85 % der Jugendlichen angeben, »eine gute
Gemeinschaft in ihrer KU-Gruppe erlebt« zu haben (KB02) und zwei Drittel
der Meinung sind, dass sie in der KU-Zeit »neue Freundinnen/Freunde bekom-
men« haben (KK56). Ausgehend von diesen Werten konnte man vermuten,
dass das Interesse, auch iiber den KU hinaus eine solche Gemeinschaft unter
Gleichaltrigen erleben zu wollen, ansteigen miisste.

Betrachtet man weiter die Werte zu KGO8 im internationalen Vergleich, so
fallt auf, dass diese in t, zwar noch immer deutlich unter denen der EmK-Be-
fragung liegen, gleichzeitig sich aber auch um erhebliche 9 Prozentpunkte (von
17 % in t; auf 26 % in t,) erhohen. Bei einem niedrigeren Ausgangsniveau kann
die Konfi-Zeit also durchaus Jugendliche zum Interesse an einer kirchlichen
Jugendgruppe motivieren.

Zusammen mit Polen (61 %, Anstieg um 3 Prozentpunkte in t,) hat die EmK
bei KGO8 den hochsten Zustimmungswert im europdischen Vergleich, wah-
rend Ddnemark mit 11 % den niedrigsten Wert aufweist (Schweitzer u.a. 2015b,
376). Damit ist quer durch die Kirchen ein Problem angezeigt: Eine Weiterfiih-
rung der Konfi-Zeit bzw. des KU in Form einer organisierten kirchlichen Ju-
gendgruppe, wie sie in fritheren Zeiten weithin tiblich war, ist heute alles andere
als der Normalfall (vgl. Ilg u.a. 2014, 90-95 u. 111-124). Fiir eine erhebliche
Anzahl von Jugendlichen im Raum der evangelischen Kirchen verkniipft sich
die Konfirmation bzw. die Einsegnung mit einem - schleichend oder auch ab-
rupt - vollzogenen »Abschied von der Kirche«, was ein deutlicher Hinweis auf
nicht ausgeschépfte Potenziale der Konfi- bzw. KU-Arbeit darstellt, die in Zu-
kunft stirker wahrgenommen werden (Schweitzer u.a. 2016, 258-262).

Im Hinblick auf die Jugendlichen in der EmK konnte sein, dass nicht wenige
von ihnen schon deshalb kein Interesse an einer kirchlichen Jugendgruppe be-
kunden, weil es ein solches Angebot in ihrer Gemeinde schlicht nicht gibt. So
geben in t, ganze 30 % der befragten Unterrichtenden an, dass es in ihrer Ge-
meinde keine geeigneten Angebote fiir Heranwachsende dieses Alters gibt
(VLO1), - ein Ergebnis, das nicht zufriedenstellen kann. Vergleicht man nun
die Ergebnisse der KU-Gruppen mit und ohne weiterfithrende Gruppenange-
bote, so fillt auf, dass die Zustimmung zur Aussage »Ich habe Interesse daran,
nach der Einsegnung in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen« (KG08) erwar-
tungsgemdfd dort deutlich hoher ausfillt, wo es eine solche Jugendgruppe gibt
(Abbildung 58).
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Abbildung 58: Ich habe Interesse daran, nach der Einsegnung in eine kirchliche Jugend-
gruppe zu gehen (KGO8, t,)
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N = 82 KU-Gruppen; Mittelwertvergleich. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu.

An dieser Stelle sei nochmals betont, dass Jugendliche in der EmK sowohl ein
vergleichsweise ausgesprochen hohes Interesse an ihrer Kirche als auch an der
Teilnahme in einer christlichen Jugendgruppe haben. Natiirlich ist es ange-
sichts des demografischen Wandels und der Terminfiille bei vielen Jugend-
lichen gerade in kleineren Gemeindebezirken nicht einfach, ein geeignetes An-
gebot vorzuhalten. Doch darf es einen auf der anderen Seite auch nicht
unberiihrt lassen, dass das grofle Interesse, das die Jugendlichen an einer kirch-
lichen Jugendgruppe mitbringen, in knapp einem Drittel der KU-Gruppen
nicht genutzt wird bzw. werden kann.

Neben regionalen oder 6kumenischen Kooperationen wire hier ein mégli-
cher Ansatz, Jugendliche, die den KU beenden, zunéchst als ehrenamtliche Tea-
mer einzusetzen, um dann zusammen mit ihnen im néchsten Jahrgang eine
neue Jugendgruppe aus dem KU heraus zu griinden (vgl. I1.2.2, s. S. 100f.).

Eine letzte Beobachtung gilt noch KG06: »Wenn ich personliche Probleme
habe, wiirde ich mich an einen Pastor oder eine Pastorin wenden.« In anderem
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Zusammenhang (s. S. 225) wurde bereits darauf hingewiesen, dass die Zustim-
mung zu dieser Formulierung dann deutlich hoher ist, wenn die Heranwach-
senden ihrer Einschdtzung nach aus einem sehr religiosen Elternhaus stam-
men. Interessanterweise anderst sich daran auch in fast t, nichts. So stimmen
dort noch immer 24 % der Heranwachsenden, die ihre Eltern als »sehr religios«
einschdtzen der Aussage zu, wihrend es bei den Jugendlichen aus einem »we-
niger religiosen Elternhaus« nur geringfiigig gestiegene 14 % sind. An der Ein-
schitzung der Jugendlichen in Bezug auf die Pastorinnen und Pastoren als Seel-
sorgende scheint die KU-Zeit also kaum etwas zu verandern.

Wie in t; so wurden die Jugendlichen auch in t, wieder im Zusatzfragebogen
nach ihren Einstellungen zur EmK gefragt. Tabelle 49 gibt iiber die t,-Ergeb-
nisse Auskunft und zeigt zugleich die Veranderungen zwischen t; und t, auf.

Tabelle 49: Einstellungen Jugendlicher zur Evangelisch-methodistischen Kirche in t, (mit
t;-t, Vergleich)

Wie bewertest Du folgende Aussagen? M SD TZ  Vergleich
ti-ts

KZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evangelisch-metho- 597 1.32  84% 5%
distischen Kirche (EmK) bin.

KZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine weltweite ~ 5.17 1.67 65% 0%

Kirche ist.

KZF16: Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich nur 378 209 39% -7%
meine Gemeinde.

KZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer Kirche 347 2.01 30% -1%

gehore, die viele Mitschiiler/ Menschen in meinem Um-
feld nicht kennen.

KZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle Moglichkei-  4.80 1.64 56% -1%
ten.
KZF19: Die EmK ist vor allem eine Kirche fir die Alten.  3.15 1.82 22% 2%

N = 596-604; Skala: 1 = triftt gar nicht zu; 7 = triftt voll zu;

M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7); im
t;-t, Vergleich wurden die Daten aus den CZF-Items herangezogen (Beispiel CZF14 und
KZF14); durch Rundungen konnen die Differenzen von den in Tabelle 47 angezeigten t;-Er-
gebnissen geringfiigig abweichen.

Eine erste gravierende Veranderung sticht rasch ins Auge: Die Zustimmung zu
KZF14 »Ich bin froh, dass ich in der Evangelisch-methodistischen Kirche
(EmK) bin« erhoht sich nochmals deutlich auf nun sehr hohe 84 %. Auch hier
liegt der Wert wieder iiber der Aussage »Es ist mir wichtig zur Kirche zu geh6-
ren« (KGO01) und die Differenz zwischen den beiden genannten Items erhoht
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sich sogar noch etwas. Offensichtlich wird die ohnehin schon hohe Identifika-
tion der Jugendlichen mit »ihrer« Kirche durch den KU nochmals verstérkt.

Dass diese hohe Identifikation der Heranwachsenden mit ihrer Kirche nicht
als Resultat einer Indoktrination verstanden werden kann, zeigt der Umstand,
dass auf Seiten der Hauptverantwortlichen im Vergleich niedrigere 69 % an-
geben, dass sie wihrend der KU-Zeit darauf hingearbeitet haben, dass sich die
Jugendlichen mit der EmK identifizieren (XZF20). Die Identifikation mit der
EmK gehort also nicht zu den wichtigsten Vermittlungsinteressen der Unter-
richtenden.

Wichtig diirften in diesem Zusammenhang auch die zwischenmenschlichen
Erfahrungen der Jugendlichen in der Gemeinde sein. Darauf deuten zumindest
die in Tabelle 50 abgebildeten Korrelationen hin. Vor allem dann, wenn es He-
ranwachsenden gefallen hat, »Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein«
(KS16), identifizieren sie sich auch stiarker mit ihrer Kirche.

Tabelle 50: Korrelationen zwischen der Zustimmung Jugendlicher zur Aussage »Ich bin
froh, dass ich in der Evangelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin« und ihren Erfahrun-
gen im Gottesdienst

KS04: Ich habe ich nette Leute KS16: Mir hat es gefallen, Teil
getroffen. der Gemeinschaft im Gottes-
dienst zu sein.

KZF14: Ich bin froh, dass ich 0.38 0.47
in der Evangelisch-methodis-
tischen Kirche (EmK) bin.

N = 596-603; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten; alle Korrelationen
sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.

Zu dieser Beobachtung passt, dass die Einstellung zur EmK in t, nun deutlich
weniger von der von den Jugendlichen eingeschétzten Religiositat der Eltern
beeinflusst wird, als dies bei t; der Fall war (Abbildung 59).

Denn wihrend in t; Jugendliche, die ihre Eltern als »weniger« oder »iiber-
haupt nicht« religios einschitzen, die Zustimmung zur Aussage »Ich bin froh,
dass ich in der Evangelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin« (CZF16) noch
deutlich niedriger liegt als bei den beiden anderen Vergleichsgruppen, zeigt
sich in t, ein ganz anderes Bild: Denn nun stimmen Jugendliche aus einem
»weniger« oder »iiberhaupt nicht« religiosen Umfeld dieser Aussage deutlich
haufiger zu (KZF16).

Erkennbar wird im Zeitvergleich t;-t,: Die Jugendlichen trauen sich gegen
Ende ihrer KU-Zeit offenbar ein eigenstindigeres Urteil zu als noch zu Beginn.
Die im Ganzen ansteigenden Werte in t, lassen darauf schlief3en, dass die KU-
Zeit mit ihren diversen Aktivititen und Begegnungen in den Gemeinden dazu
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Abbildung 59: Einstellung zur EmK (KZF14) in Relation zur Religiositit der Eltern (CJ01)

100 %
92 9

90 % {1 87

80% _| | *
g 70% || 68
&
5
=z 60% 1|
z
&« 50% _| | 47.
5
S 40% |
3
2 30% |

20% ||

10% _| |

0,
0% I I I
sehr religiosen ziemlich weniger iberhaupt nicht
Elternhaus religiésen religiésen religidsen
Elternhaus Elternhaus Elternhaus
Ich komme aus einem ...

N =691 (t;), N = 500 (t), Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Ant-
worten = Stufen 5/6/7.

beitrdgt, dass sich Jugendliche zunehmend mit »ihrer« Kirche identifizieren,
gerade bei denjenigen Jugendlichen, bei denen dies aufgrund ihrer in religioser
Hinsicht weniger ausgepréagten Sozialisation nicht zu erwarten wire. Dies ist
ein Mut machender Befund.

Doch noch einmal zuriick zu Tabelle 49: Der zweite Wert, der sich mit minus
sieben Prozentpunkten merklich verdndert, findet sich bei KZF16: »Innerhalb
der EmK kenne ich eigentlich nur meine Gemeinde«, und dies bei einer gleich
bleibenden Zustimmung zum Statement: »Es ist mir wichtig, dass die EmK eine
weltweite Kirche ist« (KZF15: 65%). Wahrend der KU-Zeit lernen also viele der
Jugendlichen andere EmK Gemeinden kennen und erfahren so im Kleinen et-
was von der Connexio der Gemeinden innerhalb der weltweiten methodis-
tischen Kirchenfamilie (vgl. S. 228). Nicht tibersehen werden darf dabei, dass
bei KZF16 der hochste Standardabweichungs-Wert (M: 3.78, SD: 2.09) der Fra-
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gebatterie zustande kommt - die jeweiligen Erfahrungen in den unterschied-
lichen KU-Gruppen also weit aus einander liegen. So verwundert es nicht, dass
in t, noch immer 39 % der Jugendlichen angeben, eigentlich nur ihre Gemeinde
zu kennen (KZF16). Bei der Umsetzung des Anliegens, die EmK bei den jungen
Menschen als weltweite Kirche ins Bewusstsein zu heben, besteht also viel »Luft
nach oben«. Man kénnte zum Beispiel mit Freizeiten in Kirchenrdumen ande-
rer EmK-Gemeinden und wechselseitigen Besuchen von Partnergemeinden im
In- und Ausland dazu beitragen, dass sich den Jugendlichen der Wert der me-
thodistischen Verbundenheit im eigenen Erleben erschliefit (vgl. KU-Impulse
3/2013, S. 22).

2.3 Einstellungen zur Kirche ein bis zwei Jahre nach der Einsegnung
(ts)!

Auch ein bis zwei Jahre nach dem KU erfihrt die Kirche bei den meisten Ju-
gendlichen eine hohe Wertschitzung. So stimmen immer noch 81% der Ju-
gendlichen der Aussage zu, dass die Kirche »viel Gutes fiir die Menschen« tut
(QGO5). 40 % der Jugendlichen bewerten die Evangelisch-methodistische Kir-
che insgesamt als »sehr positive, 43 % als »eher positiv« (QF02). Damit ist der
Anteil derjenigen, die ein positives Bild von der EmK haben, zwar leicht, aber
nicht dramatisch gesunken (C/K/QF02: 87 % in t;, 89 % in t,, 83% in t;). Von
den Jugendlichen, die an t; teilgenommen haben, bewertet niemand die Kirche
als »sehr negativ« und lediglich 2 % bewerten sie als »eher negativ«. Diese Be-
funde belegen, dass die EmK bei den Jugendlichen, die an der Langzeit-Studie
teilgenommen haben, kein Imageproblem hat — zumindest nicht auf den ersten
Blick (vgl. Tabelle 51).

Bei ndherem Hinsehen finden sich in Tabelle 51 allerdings auch Werte, die
dieses positive Bild triiben und eine langsame Entfremdung, zumindest einiger
Jugendlicher, von der Kirche andeuten. So sagen in t; 27 % der Befragten in der
Riickschau auf den KU: »Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die
Kirche keine Antwort« (QG02) und 34 % von ihnen sind der Meinung, dass
Gottesdienste »meistens langweilig« sind (QG04). Die Uberzeugung: »Die
EmK bietet mir viele tolle Moglichkeiten« (QZF18) teilen im Riickblick auf
den KU mit 45 % nicht einmal mehr die Hilfte der Jugendlichen, wie Tabelle 52

1. Dieim Folgenden prisentierten Forschungsergebnisse beziehen sich auf das longi-
tudinale Teilsample (t;-t,-t;) und nicht auf das reprisentative Gesamtsample (t;—
tz).
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Tabelle 51: Einstellungen Jugendlicher zur Kirche in der Langzeitperspektive (t;—t,—t3)

4y t t3

C/K/QGO1  Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren. 75%  75%  64%

C/K/QG02  Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die 23%  24% 27%
Kirche keine Antwort.

C/K/QGO03  Falls ich spéter einmal Kinder habe, will ich sie taufen 76%  75%  66%

lassen.
C/K/QG04  Gottesdienste sind meistens langweilig. 28% 33% 34%
C/K/QGO05 Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen. 83% 83% 81%

N =177-186. Dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/
7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = triftt voll zu). Die Ergebnisse bezie-
hen sich ausschliefilich auf Jugendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt
haben (longitudinales Teilsample t;-t,-t3).

Tabelle 52: Das personliche Verhiltnis der Jugendlichen zur EmK und zur Ortsgemeinde im
Langzeitvergleich (t;—ty—t3)

t t t;

C/K/QZF14 Ich bin froh, dass ich in der Evangelisch-methodis- 88% 88% 76%
tischen Kirche (EmK) bin.

C/K/QZF15 Es ist mir wichtig, dass die EmK eine weltweite Kirche 69% 70%  57%
ist.

C/K/QZF16 Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich nur meine 46% 35% 34%
Gemeinde.

C/K/QZF17 Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer Kirche geh6- 34% 33%  25%
re, die viele Mitschiiler/ Menschen in meinem Umfeld
nicht kennen.

C/K/QZF18 Die EmK bietet fiir mich viele tolle Méglichkeiten. 63% 58% 45%
C/K/QZF19 Die EmK ist vor allem eine Kirche fiir die Alten. 17% 18% 22%

QZF44 In meiner Gemeinde wiirde ich gerne eigene Ideen - - 34%
einbringen und dadurch mitbestimmen.

QZF45 Meine Gemeinde gibt mir die Moglichkeit, eigene - - 48%
Ideen einzubringen und dadurch mitzubestimmen.

N = 163-182; dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/
7 auf einer siebenstufigen Skala 1-7 (1 = triftt gar nicht zu, 7 = trifft voll zu). Die Ergebnisse
beziehen sich ausschliefilich auf Jugendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten be-
teiligt haben (longitudinales Teilsample t;-t,—t3).
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zeigt, in der die Frage nach dem Kirchenbezug der Jugendlichen nun auf das
personliche Verhéltnis hin zugespitzt wird.

Die Befunde aus Tabelle 51 und 52 konnen als Indizien fiir eine Entwicklung
interpretiert werden, die die Kirche durchaus alarmieren sollte. Denn wihrend
das Image der Kirche, wie oben beschrieben, gut bleibt, sinkt die personliche
Relevanz der Kirche fiir die Jugendlichen deutlich. War es in t; und t, noch
75 % der Jugendlichen »wichtig, zur Kirche zu gehéren« (C/KGO01), so gilt dies
ein bis zwei Jahre nach dem KU nur noch fiir 64 % (QGO1). Lisst sich hierzu
Genaueres sagen?

Abbildung 60 dokumentiert die Verdnderungen auf der Individualebene, die
sich bei (K/QGO01) zwischen t, und t; ergeben haben. Dabei zeigt sich, dass es
fiir 24 % der Jugendlichen nun wichtiger ist, zur Kirche zu gehoren. Bei einem
Drittel hat sich die personliche Einstellung nicht verandert und 43 % der Ju-
gendlichen ist es nun weniger wichtig, zur Kirche zu gehoren.

Abbildung 60: Veranderungen in der Einstellung zum Statement »Es ist mir wichtig, zur
Kirche zu gehoren« von t, zu t; (K/QGO01)
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Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren.

N = 186. Angezeigt werden die Verdnderung im Ankreuzverhalten in Prozentpunkten. Lese-
beispiel: Ein Jugendlicher, der bei t, Stufe 5 und bei t; Stufe 4 angekreuzt hat, erscheint hier bei
-1. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschlieSlich auf Jugendliche, die sich an
allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;-t,-t;).
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Fragt man nun, bei welchen Jugendlichen die Abbriiche besonders stark sind,
dann gibt Abbildung 61 interessante Hinweise. Denn wéhrend das Image der
Kirche bei Jugendlichen aus einem »sehr« oder »ziemlich« religiosen Elternhaus
und Jugendlichen aus einem »weniger« oder »tiberhaupt nicht« religiosen El-
ternhaus sehr dhnlich sind, gibt es bei der Frage der personlichen Relevanz der
Kirche bei Jugendlichen mit einer weniger ausgeprégten religiosen Sozialisation
deutliche Abbriiche zu verzeichnen. Auch an dieser Stelle zeigt sich erneut der
pragende Einfluss des Elternhauses auf die Einschatzungen der Jugendlichen.

Abbildung 61: Einstellungen Jugendlicher zur Kirche (C/K/QGO01) nach eingeschitzter Re-
ligiositdt der Eltern (CJO1)

C/K/GO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren.
weniger oder iiberhaupt nicht relig. Elternhaus
—— C/K/GO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren.
ziemlich oder sehr relig. Elternhaus
—— C/K/GO05: Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen.
weniger oder tiberhaupt nicht relig. Elternhaus
—— C/K/GO05: Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen.
ziemlich oder sehr relig. Elternhaus
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N = 25-26/N = 148-156; Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = triftt voll zu; Anteil der Ja-Ant-
worten = Stufen 5/6/7. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefilich auf Ju-
gendliche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teil-
sample t;—ty—t3).
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Selbstredend gibt es neben dem Elternhaus noch weitere Faktoren, die den Ein-
druck einer personlichen Relevanz der Kirche bei den Heranwachsenden be-
glinstigen oder abschwichen konnen. Abschwichend wirken hier vor allem,
a) wenn die Jugendlichen das Gefiihl haben, dass die Kirche auf ihre Fragen
keine Antwort habe (QG02) und b) wenn Gottesdienste in der Regel als lang-
weilig empfunden werden (QGO04). Dagegen steigt die personliche Relevanz
von Kirche bzw. Gemeinde, wenn sie den Jugendlichen »tolle Moglichkeiten«
bietet (QZF18) und die Heranwachsenden ihre »eigenen Ideen einbringenc
konnen (QZF45).

Tabelle 53: Einstellungen Jugendlicher zur Kirche - Korrelationen mit QGO1: »Es ist mir
wichtig, zur Kirche zu gehdren«

QGO02: Aufdie  QGO04: Gottes-  QZF18: Die EmK QZF45: Meine

Fragen, die mich dienste sind bietet fiir mich ~ Gemeinde gibt
wirklich bewe-  meistens lang-  viele tolle M6g-  mir die Moglich-
gen, hat die Kir-  weilig. lichkeiten. keit, eigene Ideen
che keine Ant- einzubringen
wort. und dadurch
mitzubestimmen.
QGOLI: Es ist mir -0.43 -0.36 0.52 0.28

wichtig, zur Kir-
che zu gehéren.

N = 220-226; berechnet wurden die Pearson-Korrelationskoeffizienten; alle Korrelationen
sind auf dem 1 %-Niveau signifikant.

Diese Ergebnisse machen deutlich, dass Jugendliche auch ungeachtet der reli-
giosen Sozialisation durch das Elternhaus an die Kirche gebunden werden kon-
nen. Dies setzt freilich voraus, dass auch Jugendliche mit einem weniger religi-
0s gepréagten familidren Hintergrund in der EmK fiir sich passende Angebote
finden.

2.4 Jugendliche in einer kleinen Kirche

2.4.1 Ergebnisse des reprasentativen Gesamtsamples (t,—t,)

Mit einem Anteil von 0.067% an der Gesamtbevolkerung (BeifSwenger u.a.
2015, 160) zahlt die EmK zu den (sehr) kleinen Kirchen in Deutschland. Dies
fithrt immer wieder dazu, dass Mitschiilerinnen und Mitschiiler, aber auch an-
dere Personen aus dem Umfeld der Jugendlichen die EmK nicht kennen oder
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sie fiir eine Sekte halten. Wie gehen Jugendlichen damit um, konfessionell ge-
sehen zu einer kleinen Minderheit zu zdhlen?

Um eine Antwort auf diese Fragen zu bekommen, wurden die Heranwach-
senden mit folgendem Statement konfrontiert: »Es ist seltsam fiir mich, dass
ich zu einer Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen in meinem Umfeld
nicht kennen« (C/KZF17).

In t; stimmen 31% der Jugendlichen dieser Aussage zu, in t, praktisch un-
verdnderte 30 %. Damit kann gesagt werden, dass fiir den iiberwiegenden Teil
der Heranwachsenden kein Problem ist, wenn Menschen in ihrem Umfeld »ih-
re« Kirche nicht kennen. Gleichzeitig jedoch haben rund ein Drittel der Heran-
wachsenden mit der Tatsache zu kimpfen, dass sie einer relativ unbekannten
Kirche angehoren. Darunter befinden sich auch Jugendliche, die damit ein
eklatantes Problem haben. So kreuzt mit 9 % fast jeder zehnte Heranwachsende
bei dem oben genannten Statement die hochste Stufe (7) an und weitere 11 %
markieren die ebenfalls noch hohe Stufe 6. Diese Jugendlichen mit ihrem Un-
behagen hinsichtlich ihrer Kirchenzugehorigkeit nicht allein zu lassen, ist ein
wichtiger Akt der Solidaritit, den man ihnen als Kirche nicht schuldig bleiben
darf.

Deutliche Unterschiede zeigen sich bei dieser Frage, wenn man sie auf Ebene
der Jahrlichen Konferenzen betrachtet: Wahrend es bei t; in der SJK fiir 33 %
der Jugendlichen und in der NJK fiir 31 % der Heranwachsenden »seltsam« ist,
zu einer kleinen und relativ unbekannten Kirche zu gehoren, sind es im Osten
nur 23 %, die dieser Aussage zustimmen. Hier kénnte eine Rolle spielen, dass
ein praktizierter christlicher Glaube im Osten weniger tblich ist und ohnehin
etwas »exotisch« wirkt, und damit die Frage, in welcher Kirche man den
Glauben nun praktiziert, in den Hintergrund tritt. Dennoch hat es auch etwas
Uberraschendes, dass die Jugendlichen ausgerechnet im Siiden, wo der Metho-
dismus derzeit am stirksten vertreten ist, am meisten mit ihrer Minoritats-
Situation kdmpfen.

Interessanterweise bleiben in der OJK (24 %) und SJK (34 %) diese Werte von
t; zu t, relativ stabil, wahrend im Norden am Ende der KU-Zeit deutlich weni-
ger Jugendliche mit ihrer Minderheitensituation ein Problem haben (22 %).

Nun koénnte man annehmen, dass vor allem diejenigen Jugendlichen ein
Problem mit ihrer konfessionellen Minderheitensituation haben, die kein be-
sonders inniges Verhdltnis zu ihrer Kirche haben. Dagegen konnte man die
These wagen, dass diejenigen Heranwachsenden, die bereits EmK schitzen ge-
lernt und folglich eine methodistische Identitit herausgebildet haben (im Sinne
von »klein aber fein«) auch zu ihrer Minderheitensituation stehen. Um heraus-
zubekommen, ob diese Vermutung stimmt, wurden fiir Abbildung 62 die Aus-
sagen zu CZF17 mit denen zu CZF14 »Ich bin froh, dass ich in der EmK bin«
gekreuzt. Das Ergebnis zeigt nun allerdings, dass gerade der umgekehrte Effekt
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zu beobachten ist: Jugendliche, die ein distanzierteres Verhiltnis zur EmK ha-
ben, haben in t; mit der Minderheitensituation deutlich weniger Probleme als
Jugendliche, die die EmK bereits schitzen gelernt haben.

Abbildung 62: Zustimmung zur Aussage »Es ist seltsam fiir mich zu einer Kirche zu geho-
ren, die viele nicht kennen« (CZF17) in Relation zur Aussage »Ich bin froh, dass ich in der
EmK bin« (CZF 14)
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N = 40/104/551. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten =
Stufen 5/6/7.

Fragt man nach den Griinden fiir dieses auf den ersten Blick vielleicht tiber-
raschende Ergebnis, so hilft eine andere Beobachtung weiter: Jugendliche, die
ab dem Alter von zehn Jahren bis zum Beginn des KU keine kirchlichen An-
gebote im Bereich der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen besucht haben
(CZF03), stimmen der Aussage in CZF17 deutlich weniger zu (CZF17: 21 %)
als Jugendliche, die im genannten Zeitraum ein solches Angebot besucht haben
(CZF17: 31%). Am Ende der KU-Zeit gleichen sich die Werte aber an. Nun
finden es aus beiden Gruppen jeweils ein Drittel der Jugendlichen seltsam, zu
einer relativ unbekannten Kirche zu gehoren.
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Das deutet darauf hin, dass Jugendliche, die ein positives Verhaltnis zur EmK
haben und auch schon ihre Veranstaltungen besuchten, schlicht schon hiufiger
mit der Tatsache konfrontiert worden sind, dass sie zu einer Kirche gehoren,
die Viele in jhrem Umfeld nicht kennen. Jugendliche, die hingegen erst in der
KU-Zeit ndheren Kontakt mit der EmK bekommen, erleben auch erst dann,
dass sie nun eine Kirche besuchen, die eher unbekannt ist.

An dieser Stelle lohnt ein Blick auf die Seite der Unterrichtenden im KU.
Was sind ihre Vorstellungen in Bezug auf den Umgang mit der Minderheits-
situation (Tabelle 54)?

Tabelle 54: Unterrichtsziele der Hauptverantwortlichen bei t,

Mir ist es als Unterrichtsziel wichtig, dass ... M SD TZ

HZF20: die Jugendlichen sich mit der EmK identifizieren. 5.38 114 83%
HZF21: die Jugendlichen ein Bewusstsein dafiir entwickeln, dass 5.10 1.26 71%
die EmK eine weltweite Kirche ist.

HZF22: die Jugendlichen die EmK als eine 6kumenisch engagierte  5.07 128  75%

Kirche kennen und schitzen lernen.

HZF23: die Jugendlichen die Gemeindearbeit vor Ort besser ken- 580  0.97  90%
nenlernen.

HZF24: die Jugendlichen Angebote des EmK-Kinder- und Ju- 507 135  77%
gendwerks kennenlernen.

HZF25: die Jugendlichen mit ihrer Minderheitensituation (KU in ~ 4.88 1.62 64 %
einer kleinen Kirche) positiv umgehen kénnen.

HZF26: die Jugendlichen ermutigt werden, sich bei oder kurz nach  4.08 1.54 41%

der Einsegnung als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen.

HZF27: ... die Jugendlichen (z.B. durch Gemeindepraktika) zur 5.06 1.50 74 %
ehrenamtlichen Mitarbeit ermutigt und angeleitet werden.

N = 87-88; Skala: 1 = triftt gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

64 % der befragten Hauptverantwortlichen mochten in t; das Ziel erreichen,
dass die Jugendlichen mit ihrer Minderheitensituation »positiv umgehen kon-
nen« (HZF25). Dieser Wert ist in Tabelle 54 der zweitniedrigste. Dieser Um-
stand ist aus zweierlei Griinden gut zu verstehen:

a) Pastorinnen und Pastoren, die zumeist die Hauptverantwortlichen fiir den
KU sind, haben sich schon sehr lange mit dieser Thematik beschaftigt und sind
zudem im Ort als Methodisten bekannt. Fiir sie stellt es also kein Problem mehr
da, zu einer Kirche zu gehoren, die sonst nur wenige kennen.

b) Auch in den KU-Gruppen hat die iberwiegende Zahl der Jugendlichen
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offenbar kein Problem damit, zu einer Kirche zu gehéren, die Vielen unbekannt
ist. Das Thema Minderheitensituation ist also ldngst nicht immer présent.

Vertiefend soll nun gefragt werden, wie sich die Veranderungen im Hinblick
auf die Wahrnehmung der Minderheitssituation bei den Jugendlichen auf der
Individualebene darstellt (Abbildung 63).

Abbildung 63: Veranderung der Einstellung Jugendlicher zur Aussage »Es ist seltsam fiir
mich, dass ich zu einer Kirche gehore, die viele Mitschiiler/ Menschen in meinem Umfeld
nicht kennen.«
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N = 471; mittlere Differenz CZF17_DIFF in Abhingigkeit vom Ausgangswert in CZF17. Lese-
hilfe: In der Gruppe derjenigen, die in t; den Skalenwert 1 ankreuzen (trifft iberhaupt nicht
zu), liegt der Mittelwert fiir das entsprechende Item in t, im Durchschnitt um 1.89 héher, also
bei 2.89.

Allerdings zeigt Abbildung 63, dass es durchaus gelingt, Jugendliche, die in t;
ein erhebliches Problem mit ihrer Minderheitensituation haben, ein positiveres
Verhiltnis zu diesem Umstand zu erméglichen.

Wie kann man Jugendlichen dabei helfen, besser mit ihrer Minderheiten-
Situation zurecht zu kommen? Ein erster aussichtsreicher Ansatz ware, den
Heranwachsenden zu verdeutlichen, dass die EmK eine tief in der Okumene
verwurzelte Kirche ist, die sich gerade nicht durch Sonderlehren unterscheidet
(vgl. Wesley 1742; Klaiber/Marquardt 2006, 17-19). Eine weitere mogliche
Antwort auf diese Frage findet sich in den Daten: Jugendliche, die in CZF17
Stufe 7 ankreuzen, markieren auch bei der Aussage »Es ist mir wichtig, dass
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die EmK eine weltweite Kirche ist« (CZF15) auffillig oft die hochste Stufe. Fiir
einige Jugendliche scheint also der Gedanke hilfreich, dass der Methodismus
weltweit zu den groflen Kirchenfamilien zéhlt, und sie damit einer Weltkirche
angehoren, auch wenn diese im deutschsprachigen Teil Europas nur schwach
vertreten sein mag.

Diese Zusammenhdnge im KU bewusst zu machen, wire ein Schritt in die
richtige Richtung, verbunden mit der Einsicht, dass Minderheiten und Mehr-
heiten haufig historische Ursachen und geografische Hintergriinde haben und
eine Mehrheit zu einer anderen Zeit an anderem Ort durchaus eine Minderheit
sein kann. Ferner sollte der KU - auch jenseits der Frage nach der kirchlichen
Beheimatung - aufzeigen, dass Kategorien wie »wahr« und »falsch« nicht eine
primdr eine Frage von Mehrheit oder Minderheit sind, sondern sich vordring-
lich an den vorgebrachten Argumenten und den sozialen Auswirkungen zu
entscheiden hat.

Eine weitere Hilfestellung konnte sein, das Themenfeld Methodismus be-
wusst zu Beginn des KU zu behandeln, um Jugendliche gerade dann, wenn sie
vielfach gefragt werden, weshalb sie statt den Konfi den KU besuchen, aus-
kunftsfihig zu machen. Dass dies sehr hilfreich sein kann, zeigt das Statement
eines Madchens in t,, die auf die Frage, welches Thema sie besonders interes-
sant fand, antwortet: »Methodisten, weil ich oft erkldren muss, dass ich Metho-
distin bin, aber nicht wusste, was das eigentlich genau ist.« Die inhaltsanalyti-
sche Auswertung der Freitextantworten in t, zeigt, dass »John Wesley« (n = 25)
und die »Entstehung der EmK« (n = 30) zu den meistgenannten Themen zéh-
len, die die Jugendlichen im KU interessiert hat (KZF42; s. S. 1491L.). Fiir die
Heranwachsenden in einer Minderheitenkirche scheint also »Heimatkunde« in
der eigenen Glaubenstradition einen besonders hohen Stellenwert zu besitzen,
nicht zuletzt deshalb, weil nach auflen hin immer wieder Erklarungsbedarf be-
steht (vgl. BeiSwenger u.a. 2015, 161-169).

2.4.2 Ergebnisse der longitudinalen Studie (t,—t,—t;)?

Betrachtet man nun die Minderheitserfahrung der Jugendlichen in der Lang-
zeitperspektive, so zeigt sich, dass im longitudinalen Sample der Anteil der Ju-
gendlichen, die sagen: »Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer Kirche gehére,
die viele Mitschiiler/Menschen in meinem Umfeld nicht kennen«, von 34 % bei
t; auf 25 % bei t5 sinkt (QZF17).

2. Die im Folgenden prisentierten Forschungsergebnisse beziehen sich auf das longi-
tudinale Teilsample (t;-t,—t3) und nicht auf das reprasentative Gesamtsample (t;—
tz)-
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Schliisselt man die Ergebnisse nach Geschlecht auf, so zeigen sich spannende
Unterschiede: So haben die méannlichen Befragten in t; offensichtlich deutlich
weniger Probleme mit der Minderheitensituation als ihre weiblichen Pendants
(Abbildung 64). Bei t, sind es dann allerdings die Maddchen, denen es leichter
fallt, mit ihrer Zugehorigkeit zu einer konfessionellen Minderheit zurecht zu
kommen, wihrend bei t; wieder die Jungen eine niedriger Zustimmungsrate
zeigen. Dies deutet daraufthin, dass mannliche Jugendliche sowohl vor als auch
nach dem KU iiber ihre Zugehorigkeit zu einer kleinen Kirche nur wenig re-
flektieren bzw. als problematisch erleben.

Abbildung 64: C/K/QZF17: »Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer Kirche gehore, die
viele Mitschiiler/Menschen in meinem Umfeld nicht kennen.«
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N =68 (m), 98 (w). Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten =
Stufen 5/6/7. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefilich auf Jugendliche, die
sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;—t,—ts).

Doch was beeinflusst ein bis zwei Jahre nach dem KU die Einschétzung, ob es
fur die Jugendlichen seltsam ist, zu einer kleinen Kirche zu gehéren? Hier ge-
ben zwei Korrelationen interessante Auskiinfte. So empfinden es Jugendliche in
der Tendenz problematischer in einer kleinen Kirche zu sein, wenn sie zugleich
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das Gefiihl haben, dass die Kirche »auf die Fragen, die mich wirklich bewegen«
keine Antwort hat (rqzr17/qco2 = 0.23**). Eine schwichere, aber immer noch
signifikante Korrelation zeigt sich in Verbindung mit der Aussage die »EmK
bietet mir viele tolle Méglichkeiten« (rqzr17/Qzris = -0.16%).

Diese Ergebnisse zeigen, dass das Verhaltnis zur EmK als einer kleinen Kir-
che in der Riickschau auf den KU ganz wesentlich von der Frage beeinflusst
wird, ob die Jugendlichen hier mit ihren Interessen und Fragen vorkommen
und zugleich Angebote finden, die zu ihnen passen.

2.5 Jugendliche und Kirchenmitgliedschaft

In Verfassung, Lehre und Ordnung der Evangelischen Kirche heifit es in
Art. 215 zur Kirchengliedschaft:

»Zu den Kirchenangehoérigen einer evangelisch-methodistischen Gemeinde zihlen
alle, welche die christliche Taufe in dieser Gemeinde empfangen haben oder die ihre
Taufe in einer anderen Gemeinde empfangen haben und spiter in diese Gemeinde
tiberwiesen wurden. Ungetaufte Personen konnen auf Antrag fir eine begrenzte
Zeit als Kirchenzugehorige gefithrt werden. (...)

Zu den Kirchengliedern einer evangelisch-methodistischen Gemeinde zéhlen alle
Getauften, die anlédsslich ihrer Taufe oder eines Gottesdienstes zur Aufnahme in
die Kirchengliedschaft ihren Glauben in der vorgegebenen liturgischen Form be-
kannt haben.« (VLO 2012, 94).

In seiner empirischen Studie »Kirchenmitgliedschaft in der Freikirche« hat
Hans-Martin Niethammer nachgewiesen, dass in der EmK seit 1968 die Glie-
deraufnahmen aus Nicht-EmK-Familien ansteigen, wihrend die Aufnahmen
aus den eigenen Reihen bestindig abnehmen. Er kommt zum Schluss, dass
nicht primér »geringe Nachwuchszahlen«, sondern »Motivationsprobleme un-
ter dem eigenen Nachwuchs« ein ganz wesentlicher Erklarungshintergrund fiir
die sinkenden Gliederzahlen in der EmK seien (Niethammer 1995, 340). In den
vergangenen zwei Jahrzehnten seit Erscheinen dieser Studie ist es der Kirche
leider nicht gelungen, den beschriebenen Trend umzukehren, was auch mit
der von Niethammer geduflerten Begriindung zusammenhéngen diirfte.
Angesichts einer steigenden Zahl - nicht nur junger - Menschen, die den
Schritt in die verbindliche Gliedschaft nicht vollziehen und sozusagen im »Vor-
hof« der Kirche verbleiben (Theologische Kommission des Européischen Rates,
1991, 23; dazu kritisch: Voigt 1995 u. 1998), kam es innerhalb der letzten Jahren
zu einer Diskussion dariiber, welche Rolle der KU im Hinblick auf potenzielle
Kirchenglieder spielen kann und soll. Angeregt wurde die Diskussion unter
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anderem durch ein Thesenpapier des vormaligen Leiters des bundesweiten
Kinder-und Jugendwerks der EmK, Siegfried Reissing, in dem es heif3t:

»Die jetzige Form und Zielsetzung des Kirchlichen Unterrichts produziert Kirchen-
angehorige auf Lebenszeit. Am Ende des Kirchlichen Unterrichts steht nicht die
Kirchengliedschaft. Deshalb arbeiten wir in aller Regel auch nicht darauf hin.
Kirchlicher Unterricht ist meist die verschulte Variante des Teeniekreises. Es scheint
in unserer Kirche fast schon verboten zu sein, bei der Einsegnung Jugendliche in die
Kirche aufzunehmen, ist es aber in Wirklichkeit nicht« (Reissing 2012, 19).

Im Zusammenhang dieser Diskussion fragt die vorliegende Studie, welche Po-
sitionen die Unterrichtenden im Blick auf die Ermutigung der Jugendlichen zur
Kirchengliedschaft wiahrend der KU-Zeit vertreten. Und es soll gefragt werden,
wie sich die Einstellung der Hauptamtlichen auf die Haltung der Jugendlichen
auswirkt.

Um zunichst einen Uberblick zu bekommen, in welchem Umfang Jugend-
liche in der EmK Gliederaufnahmen erleben, wurden die Hauptverantwort-
lichen in t; (2012) gefragt, wie viele Menschen sich in den vergangenen drei
Jahren in der Organisationform (also Gemeinde, Bezirk oder Region) aufneh-
men lieflen (HZF14). Dabei zeigt sich, dass es im betreffenden Zeitraum in 97 %
der teilnehmenden Units Gliederaufnahmen gab: 35 % der Befragten gaben an,
dass ein bis drei Personen aufgenommen wurden, in 40 % der Fille kam es zu
vier bis zehn und in 22 % zu mehr als zehn Gliederaufnahmen.

In t, wurden die Hautverantwortlichen erneut gefragt, ob es zwischen den
Befragungszeitpunkten t; (Herbst 2012) und t, (Frithling/Sommer 2013) zu
Gliederaufnahmen gekommen sei. 47 % der Befragten verneinten dies und nur
17 % der Hauptamtlichen gaben an, dass bei ihnen in der Zwischenzeit mehr als
4 Personen aufgenommen worden seien.

Trotz der Diskussionen der letzten Jahre ist es offenbar noch immer un-
uiblich, Jugendliche, die jiinger als 16 Jahre sind, in die Kirchengliedschaft auf-
zunehmen. 77 % der Hauptverantwortlichen im KU gaben an, dass in den ver-
gangenen drei Jahren keine Jugendlichen unter 16 aufgenommen wurden
(HZF15). In 17 % der Fille wurde angegeben, dass ein bis drei Jugendliche auf-
genommen wurden und 6 % notierten, dass mehr als vier Jugendliche den Weg
in die Kirchengliedschaft gefunden haben.

In t; wurden die Hauptverantwortlichen auch gefragt, ob wie wichtig ihnen
im Blick auf den KU ist, dass »die Jugendlichen ermutigt werden, sich bei oder
kurz nach der Einsegnung als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen« (HZF26).
Nur 41% bejahten diese Absicht, 34 % sprachen sich dagegen aus und 25%
kreuzten auf der siebenstufigen Skala die mittlere Stufe 4 an.

In t, wurden die Hauptverantwortlichen dann gebeten, im Hinblick auf ihre
aktuelle KU-Gruppe zur Aussage Stellung zu nehmen: »Die Jugendlichen wer-
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den ermutigt, sich als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen« (VZF39). Man be-
achte dabei den Unterschied: Ging es in t; um die Frage, ob die Jugendlichen
ermutigt werden, sich bei oder kurz nach der Einsegnung aufnehmen zu lassen,
so wurde in t, gefragt, ob die Jugendlichen wahrend ihrer KU-Zeit dazu ermu-
tigt wurden, sich — tiberhaupt und irgendwann - als Kirchenglieder aufnehmen
zu lassen. Dieser Aussage stimmten in t, 61 % zu, 25% kreuzten den mittleren
Wert 4 an und 15 % verneinen sie (XZF26). Das bedeutet, dass 39 % der KU-
Hauptverantwortlichen respektive Pastorinnen und Pastoren der EmK nur eine
geringe oder gar keine Motivation zeigen, Jugendliche in die verbindliche
Gliedschaft der Kirche einzuladen. Ein keinesfalls zufriedenstellendes Ergebnis!

Vergleicht man nun Befunde von t; und t,, so kann man ein Doppeltes fest-
halten: Die Mehrheit der Hauptverantwortlichen im KU méchte die Jugend-
lichen dazu motivieren, sich zukiinftig als Glieder aufnehmen zu lassen. Dabei
haben jedoch nicht im Blick, dass zu diesem Schritt schon in jiingeren Jahren
ermutigt werden konnte oder sollte.

Welche Auswirkungen hat nun diese Einstellung der Hauptverantwortlichen
(d.h. Pastorinnen und Pastoren) auf die Haltung der Jugendlichen? In t, und t,
wurde den Jugendlichen folgende Frage gestellt: »In der EmK wird man nicht
automatisch Mitglied. Man muss sich bewusst als Kirchenmitglied aufnehmen
lassen. Diesen Schritt nennen wir Gliedaufnahme. Hast Du Dir schon einmal
iiberlegt, ob Du diesen Schritt selbst auch vollziehen willst?« (CZF35/KZF35).
Abbildung 65 dokumentiert die Antworten der Jugendlichen auf diese Frage.

Dabei fallen interessante Beobachtungen auf: In t; geben zunachst 44 % der
Jugendlichen an, sich »bisher noch keine Gedanken gemacht« zu haben. Das
bedeutet umgekehrt, dass sich bereits deutlich mehr als die Halfte der 11-13-
Jéhrigen mit der Frage einer spateren Gliederaufnahme auseinandergesetzt hat.
56 % sind hier ein tiberraschend hoher Wert! In t, geht der Anteil derer, die sich
»noch keine Gedanken gemacht« haben, auf 36% zuriick. Man kann hier
durchaus fragen, ob dieser Wert nach durchschnittlich 22 Monaten KU und
der wiederholten Beschéftigung mit dieser Thematik nicht noch etwas nied-
riger ausfallen miisste.

Der Anteil derer, die sich »irgendwann aufnehmen lassen« méchten, steigt
von 34 % in t; auf 46 % in t,. Gleichzeitig fillt nun aber der Anteil derer, die sich
»bei oder kurz nach der Einsegnung aufnehmen lassen« mochten von um 7
Prozentpunkte auf gerade einmal 8 %. Das heif3t, der KU ermutigt in der Regel
gerade nicht, zu einer baldigen Gliederaufnahme, sondern vermittelt den Ju-
gendlichen eher das Gefiihl, dass sie damit lieber noch zuwarten sollen.

Addiert man nun die Zustimmungswerte der beiden mittleren Antworten in
Abbildung 65, die ein Ja zur Gliederaufnahme bekunden, dann erhoht sich der
Anteil derer, die sich vorstellen kdnnen, zu gegebener Zeit den Schritt in die
Gliedschaft zu vollziehen von t; zu t, um 4 Prozentpunkte auf 53 %. Auch hier
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Abbildung 65: Interesse der Jugendlichen an einer Gliederaufnahme im Zeitvergleich t,

und t, (CZF35/KZF35)
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ist zu fragen, ob dies nach fast zwei Jahren KU und angesichts der Tatsache,
dass 83 % der Jugendlichen »froh sind, in der EmK zu sein« (KZF14), ein be-

friedigender Wert ist.

Wie werden sich die Positionierungen der Jugendlichen beziiglich der Glie-
deraufnahme in der Langzeitperspektive weiter entwickeln?* Hier lohnt es sich,
zundchst einige exemplarische Freitextantworten in t; zur Frage »Wie denkst
du tuiber die Gliederaufnahme?« (QZF48) zur Kenntnis zu nehmen, die eine

3. Die im Folgenden prisentierten Forschungsergebnisse beziehen sich auf das longi-
tudinale Teilsample (t;-t,-t;) und nicht auf das reprisentative Gesamtsample (t;—

tz).
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grofle Bandbreite von unterschiedlichen Einschitzungen Jugendlicher zum
Ausdruck bringt:

»Ich finde es bedenklich sich an eine bestimme Kirche festzubinden. «

»Fiir mich hat sich nicht viel verdndert, aber ich fand und finde es wichtig, den Schritt
selbst wihlen zu konnen!«

»Ich mochte gerne noch andere Kirchen kennen lernen, bevor ich mich irgendwo auf-
nehmen lasse.«

»Ich empfinde sie als unpraktisch und verstehe nicht, warum man nicht automatisch
durch die Einsegnung Kirchenglied wird. «

»Ich finde es gut, dass dies nicht automatisch mit der Einsegnung passiert und man
noch Zeit zum Nachdenken hat.«

»Fiir mich ist das nur etwas Formliches, was fiir mich keine grofSe Bedeutung hat. Ich
finde, man sollte auch so willkommen sein.«

»Das kann ich im Moment nicht sagen. Ich weif$ ehrlich gesagt auch noch gar nicht
genau, ob ich mich aufnehmen lassen mdéchte. Dariiber habe ich mir noch keine Ge-
danken gemacht.«

Die Diversitit der Antworten lasst erkennen, wie tiefgehend und vielschichtig
sich der Klarungsbedarf hinsichtlich der Gliederaufnahme aus der Sicht der
Heranwachsenden darstellt. Im EmK-Zusatzfragebogen wurden weitere Stel-
lungnahmen eingeholt: Tabelle 55 bietet eine Ubersicht zu den in t; erfragten
Einstellungen zur Gliederaufnahme (QZF35). Ein positive Entwicklung fallt
auf: Im Riickblick auf den KU geben 11 % der Befragten an, dass sie inzwischen
als Glied aufgenommen wurden. Damit haben sich de facto mehr Jugendliche

Tabelle 55: Einstellung Jugendlicher zur Gliederaufnahme im Riickblick auf den Kirchli-
chen Unterricht (t3: QZF35)

Zustimmung (in %)

Ich habe mich als Glied der EmK aufnehmen lassen. 10
Ich mochte mich innerhalb eines Jahres aufnehmen lassen. 3
Ich denke, dass ich mich irgendwann aufnehmen lassen méchte 41
Ich habe bis jetzt kein Interesse an einer Gliedaufnahme 24
Weifd nicht/dariiber habe ich mir keine Gedanken macht 22

N = 220. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefilich auf Jugendliche, die sich
an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;-t,-t3).
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Abbildung 66: Einstellungen Jugendlicher zur Gliederaufnahme im Langzeitvergleich
(t,~to—ts: C/K/QZF35)
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N = 156. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.
Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugendliche, die sich an allen
drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;—t,—t3).

in die Kirchengliedschaft aufnehmen lassen, als dies nach ihrer Willensbekun-
dung in t, (9 %) hitte erwartet werden konnen.

Auf der anderen Seite zeigt Abbildung 66, dass der Anteil der Jugendlichen,
die sich »irgendwann aufnehmen lassen« mdchten von t, zu t; deutlich sinkt -
gleichzeitig steigt der Anteil derer, die »bis jetzt kein Interesse an der Glieder-
aufnahme« haben.

Betrachtet man innerhalb des longitudinalen Samples gesondert diejenigen
Jugendlichen, die sich zu Beginn des KU »noch keine Gedanken« zur Glieder-
aufnahme gemacht haben, so haben sich ein bis zwei Jahre nach der Einseg-
nung 12 % »als Glied aufnehmen lassen« und weitere 33 % mochten sich »ir-
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gendwann aufnehmen lassen«. 33 % von ihnen bekunden »bis jetzt kein Inte-
resse an der Gliederaufnahme« und 21 % geben an, sich auch ein bis zwei Jahre
nach dem KU noch immer »keine Gedanken« dazu gemacht zu haben. Dieser
Befund legt die Vermutung nahe, dass die Frage nach der Gliederaufnahme,
insbesondere unter den Heranwachsenden, nicht in allen EmK-Gemeinden
gleichermafien prasent gehalten wird.

Richtet man nun die Aufmerksambkeit speziell auf diejenigen Jugendlichen,
die sich in t; »bei oder kurz nach der Einsegnung aufnehmen lassen« méchten,
so sinkt bei diesen Jugendlichen der Anteil derer, die das auch in t, noch wollen
auf 26 %. Und von diesen Jugendlichen, die bei t; sich bald aufnehmen lassen
wollten, haben lediglich 11 % diesen Schritt zum Zeitpunkt t; tatsichlich voll-
zogen.

Die in diesem Kapitel dokumentierten Befunde machen deutlich, dass die
EmK die mit dem KU verbundenen Chancen einer moéglichen » Ausschépfung
des Innen-Reservoirs« (Niethammer 1995, 340) im Blick auf die Gliederauf-
nahme nur unzureichend niitzt und an diesem Punkt ein akuter Handlungs-
bedarf besteht.

Exkurs: Ein kritischer Blick auf die gegenwiirtige Praxis der Aufnahme Jugendlicher
in die Kirchenmitgliedschaft

Mochte man die in diesem Kapitel dargestellten Befunde zur Frage der Glie-
deraufnahme beurteilen, so kann man zunéchst positiv festhalten, dass auf Ju-
gendliche in der EmK diesbeziiglich in der Regel kein Druck ausgeiibt wird.
Die Unterrichtenden sehen den KU nicht als Rekrutierungsprogramm fiir zu-
kiinftige Kirchenglieder an, sondern halten den Gedanken der Freiwilligkeit
hoch. Die seit geraumer Zeit sinkenden Gliederzahlen in der EmK haben nicht
dazu gefithrt, dass der KU instrumentalisiert oder Jugendliche manipuliert
werden.

Andererseits sollte man sich jedoch nochmals vergegenwirtigen, dass me-
thodistische Jugendliche am Ende ihrer KU-Zeit eine ausgesprochen positive
Einstellung zu »ihrer« Kirche haben (vgl. S. 35 u. 235f.). So kann man durchaus
fragen, ob durch die Zuriickhaltung der Unterrichtenden (d.h. Pastorinnen
und Pastoren) nicht eine grofle Chance - und zwar fiir die Jugendlichen und
fiir die Kirche - vertan wird.

Doch wiren die Jugendlichen, wenn man sie zur Aufnahme in die verbind-
liche Kirchengliedschaft der EmK ermutigen wiirde, eigentlich zu diesem ge-
wichtigen Schritt in der Lage? Um auf diese Frage eine Antwort zu wagen, soll
zunichst ein kurzer Blick auf die in der weltweiten UMC verbindlichen Fragen
zur Aufnahme als professing members (vgl. S. 61) geworfen werden:
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»1. Bekennst du dich zu Jesus Christus als deinem Erldser, vertraust du allein auf
seine Gnade und versprichst du, ihm als deinem Herrn nachzufolgen?

2. Nimmst du Gottes befreiende Kraft an, um allem Bosen und aller
Ungerechtigkeit zu widerstehen und Gutes zu tun?

3. Entsagst du dem Bosen und wendest du dich von der Siinde ab?

4. Willst du ein treues Glied der heiligen Kirche Christi bleiben und dich an ihrem
Dienst in der Welt beteiligen?

5. Willst du dich zur Evangelisch-methodistischen Kirche halten und sie in jhrem
Auftrag unterstiitzen?

6. Willst du dich am Leben der Gemeinde beteiligen und sie durch

Gebet, Mitarbeit und regelmiflige Gaben fordern?

7. Willst du dich mit uns im Bekenntnis des Glaubens verbinden, wie er uns in den
Schriften des Alten und Neuen Testaments bezeugt ist?«

(VLO 2012, 95)

Mochte man den Inhalt dieser Fragen holzschnitzartig zusammenfassen, so
kénnte man sagen, dass hier erstens der reformatorische Glaube, zweitens die
Bereitschaft zu christlich-ethischem Handeln und drittens die Bereitschaft, die
eine Kirche Jesu Christi im Allgemeinen sowie die Evangelisch-methodistische
Kirche im Besonderen zu unterstiitzen, erfragt bzw. bekannt werden.

Nun wurden diese Fragen im Rahmen der empirischen Befragung Jugend-
licher selbstverstandlich so nicht gestellt. Dennoch kann man anhand der in
der vorliegenden Studie gestellten Fragen inhaltliche Beziige zu den Fragen
bei der Gliederaufnahme herausstellen:

In t, sind 88 % der Jugendlichen der Meinung, dass »Gott alle Menschen liebt
und sich um uns kitmmert« (KE03). 71 % der Heranwachsenden sind der Mei-
nung: »Ich habe erfahren, dass mein Einsatz fiir andere Menschen wichtig ist«
(KK44), das ist der hochste Wert im européischen Vergleich! 73 % sagen, dass
es fiir sie wichtig ist, »zur Kirche zu gehéren« (KGO01) und 83 % sind »froh, dass
sie in der EmK sind« (KZF14). 55% der Jugendlichen wiirden gerne nach der
KU-Zeit »eine kirchliche Jugendgruppe besuchen« (KG08), ein Wert, der wie
gezeigt wurde, hoher sein konnte, wenn es iiberall jugendgeméfle Angebote
gibe (vgl. S. 41f. u. 2311f.). Und schliefllich: Immerhin 50 % der Jugendlichen
konnen sich »vorstellen, nach der KU-Zeit ehrenamtlich in der Kirche mitzuar-
beiten« (KPO1) - das ist ein verheifSungsvolles Potenzial!

Angesichts dieser Befunde kann festgehalten werden, dass sicherlich viele
Jugendliche die Mehrzahl der Fragen zur Gliederaufnahme - vorausgesetzt,
man wiirde sie in ihre Sprache iibersetzen — aufrichtig bejahen konnten. Daher
fallt es nicht leicht, die Zurtickhaltung der Hauptamtlichen im Blick auf die
Gliederaufnahme Jugendlicher nachzuvollziehen und mitzutragen: Hélt man
die Heranwachsenden in ihrem Glauben noch nicht fiir reif genug? Doch wann
ist ein menschlicher Glaube, der ja immer von Zweifeln, Ab- und Aufbriichen
begleitet wird, »reif«? Wann ist ein Bekenntnis zu Jesus Christus und seiner
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Kirche giiltig? Und was bedeutet es fiir diesen Zusammenhang, dass sich die
EmK als eine »Gemeinschaft der Glaubenden und Suchenden« versteht (Voigt
1998; Marquardt 2010, 121)?

Fernerhin bliebe zu fragen, ob angesichts der erhobenen Glaubenseinstellun-
gen der Jugendlichen im KU nicht die (indirekte) Empfehlung zum Aufschub
der Gliederaufnahme die »Latte« fiir das spatere Bekenntnis sehr hoch legt, wie
das Statement einer Jugendliche andeutet: »An sich denke ich, dass eine Glieder-
aufnahme sinnvoll ist, jedoch nur, wenn man sich komplett sicher ist. Und das
bin ich mir nicht.« Wenn nun die Jugendlichen schon wéhrend ihrer Zeit im
KU an Gottes gniadiges Handeln glauben, was muss dann noch geschehen, da-
mit sie sich fiir die Gliederaufnahme als »wiirdig« erweisen und sich »komplett
sicher« sind?

Ein letzter Gedanke: Konnte die Neigung der Pastoren, Jugendlichen eher
von einer zeitnahen Gliederaufnahme abzuraten, auch damit zusammenhin-
gen, dass diese in der Regel keine substanziellen finanziellen Beitrige zum Ge-
meindehaushalt leisten konnen, als Kirchenglieder aber fiir die Berechnung der
Konferenz-Umlage zur Deckung der Pastorengehilter vollumfinglich heran-
gezogen werden? Die Aufnahme jugendlicher Kirchenglieder bedeutet fiir
einen Gemeindebezirk in finanzieller Hinsicht also praktisch immer ein »Ver-
lustgeschift« — soll und darf dieser Aspekt ausschlaggebend sein fiir die Auf-
nahme oder Nichtaufnahme von jungen Menschen oder auch anderen Per-
sonengruppen mit eingeschrinkten finanziellen Moglichkeiten?

Mit diesen kritischen Fragen soll nicht die dafiir pladiert werden, methodis-
tische Jugendliche - wie frither iiblich - jahrgangsweise mit der Einsegnung als
Kirchenglieder aufzunehmen. Es gibt viele gute Griinde, die Freiwilligkeit einer
Entscheidung zur Kirchenmitgliedschaft klar und unmissverstindlich in den
Vordergrund zu stellen. Zugleich soll an dieser Stelle aber dazu ermutig wer-
den, in der EmK neu dariiber nachzudenken, welche Erwartungen die Kirche
mit der Gliederaufnahme verbindet, und ob es nicht angesichts im vorliegen-
den Band dokumentierten Befunde insbesondere aus theologischen Griinden
geboten wire, bereits Jugendliche in die Mitgliedschaft der EmK als einer Ge-
meinschaft der Glaubenden und Suchenden einzuladen.

Die Ordnung fiir den Kirchlichen Unterricht der EmK schreibt als priméres
Ziel fest, »die jungen Menschen in ihrer Personlichkeitsentwicklung und Ur-
teilsfahigkeit zu férdern und sie damit zu einer Entscheidung fiir Christus an-
zuleiten« (VLO 2012, 231). In diesem Sinne ist der KU von seinem Grundanlie-
gen her Teil einer umfassenden »Konfirmationsarbeit« (Schlag u.a. 2016, 15—
21): Ermutigung und Anleitung dazu, immer wieder neu nach Gott zu fragen,
Gottes gnadiger Zuwendung gewiss zu werden und das Leben am Gottes
Willen auszurichten. »Konfirmation« — in methodistischen Kreisen fast ein Un-
wort — kann in diesem Sinne als lebenslanger Prozess auf dem Weg des Glau-
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bens verstanden werden, in dem Menschen ihr Ja zum stets vorausgehenden Ja
Gottes immer wieder neu finden und festmachen (vgl. Beiflwenger 2013). Die
Zeit intensiver Auseinandersetzung mit Glaubensfragen im KU und das Be-
kenntnis im Gottesdienst zur Aufnahme in die Kirchengliedschaft der EmK
bieten besondere Gelegenheiten dafiir, ein Ja zum Glauben zu finden bzw. zu
bekriftigen. KU und Gliederaufnahme kénnen in kleinerer oder groflerer zeit-
licher Nahe zueinander stehen, bleiben aber sachlich auf einander bezogen (vgl.
Hértner 2012, 38-39). Somit geschieht der KU in Bezug auf Glauben und Kir-
chenmitgliedschaft im Spannungsfeld zwischen »schon« und »noch nicht« und
hat darin seinen eigenen Wert.



3. Jugend und Gottesdienst

Am Anfang dieses Kapitels sollen drei Jugendliche zu Wort kommen:
»KU und Kirche ist toll, nur manche Predigten sind langweilig.«
»Ich wiirde die Jugend auch am Gottesdienst mitwirken lassen.«

»Ich habe manchmal nicht so viel Ahnung vom Gottesdienst und kann mir einiges
nicht so gut vorstellen, vor allem, dass Gott die Welt erschaffen haben soll.«

3.1 Vorbemerkungen

In der EmK gilt der sonntdgliche Gemeindegottesdienst weithin als Mitte und
Zentrum kirchlichen Handelns, »weil er die zentrale Wochenveranstaltung der
Gemeinde darstellt und damit so etwas wie der Sammelpunkt aller Gruppen
und Gemeindeglieder ist« (Klaiber/Marquardt 2006, 384). Der hohe Stellen-
wert, dem man dem Gottesdienst von theologischer und kirchlicher Seite bei-
misst, bildet sich auch in der KU-Studie ab.

So wurden die Hauptverantwortlichen, die in den meisten Fallen Pastorin-
nen und Pastoren sind, in t, gebeten, die Relevanz ihrer unterschiedlichen Auf-
gabengebiete zu gewichten. Das Item »Gottesdienstvorbereitung/Predigten«
bekam hier — erwartungsgemif$ — die hochsten Werte (Abbildung 67).

Auch bei den Jugendlichen hat der Gottesdienst einen hohen Stellenwert, sie
sind sich seiner Bedeutung fiir die Gemeinde und die Glaubenspraxis der Ein-
zelnen bewusst (vgl. Kammerer 2013, 297). Darauf deutet beispielsweise fol-
gender Befund hin: 60% der Heranwachsenden sind in t; der Uberzeugung,
dass es ihren Eltern wichtig ist, dass sie »den Gottesdienst regelmaflig be-
suchen« (CZF22). Stammen die Jugendlichen aus einem ihrer Einschétzung
nach »sehr religiosen« Elternhaus, dann sind sogar 84% der Meinung, dass
ihren Eltern der regelméafiige Gottesdienstbesuch wichtig ist.

Gleichzeitig gilt der Gottesdienst gerade auch im Blick auf Jugendliche im
okumenischen Diskurs schon seit geraumer Zeit als ein neuralgischer Punkt
kirchlichen Handelns und seine Krise wurde oft beschrieben (Grethlein 1999;
Ilg u.a. 2009, 139-146, Schweitzer u.a. 2015a, 85-100). Im Auswertungsband
der t;-Studie zur Konfirmandenarbeit in der EKD heif3t es: »Aus der Sicht der
befragten Jugendlichen konkretisiert sich das Gefiihl der Ausgrenzung der jiin-
geren Generation durch Erwachsene in der Kirche erster Linie in den Gottes-
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Abbildung 67: Relevanz der Aufgabengebiete im pastoralen Dienst
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N = 86-87. Skala: 1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig; Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

diensten« (Schweitzer u.a. 2016b, 239). Bernd Schroder bezeichnet den »Got-
tesdienst fiir, mit und von Konfirmanden« daher mit Recht als »Nagelprobe«
tir die Evangelische Kirche (Schroder 2012, 482). Gilt dies im gleichen Maf3e
auch fiir eine Freikirche wie die EmK? Dass Jugendliche dies durchaus so se-
hen, wird am Beispiel dieses markanten Statements deutlich: »Den jugendlichen
Glauben mit dem der Alten zu kombinieren ist sehr schwer. Da wir viele Alte
haben, ist die Predigt auch so angelegt. Deshalb gehe ich so selten in den Gottes-
dienst« (KM16).

Im Folgenden sollen nun die Einstellungen und Erfahrungen der Jugend-
lichen in der EmK zum Gottesdienst nédher untersucht werden.
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3.2 Vorerfahrungen Jugendlicher mit Gottesdiensten (t,)

In t; gaben alle (!) Jugendlichen in der EmK an, bereits Erfahrungen mit Got-
tesdiensten gemacht zu haben:

81 % haben schon mehrmals einen Weihnachtsgottesdienst besucht (CQO1).
Bei Schulgottesdienste waren 80 % der Heranwachsenden schon mindestens
einmal Teilnehmende (CQO02).
93 % haben schon Gottesdienste anldsslich einer Kasualie erlebt (CQ03).
91% geben an, dass sie Besucherinnen und Besucher bei einem Kinder-
oder Jugendgottesdienst waren (CQ04).

o Bereits mehrmals den Sonntagsgottesdienst besucht haben 93 % der Jugend-
lichen.

e Nur 2% waren dagegen noch nie bei einem Sonntagsgottesdienst zugegen

(CQO5).

Damit kann festgestellt werden, dass der Gottesdienst fiir die Jugendlichen in
der EmK keine terra incognita ist, die es nun wéihrend der KU-Zeit zu ent-
decken und zu erkunden gilt. Wie die Vorerfahrungen der Jugendlichen
waren, dariiber geben beispielsweise die Zustimmungswerte zu CG04 »Gottes-
dienste sind meistens langweilig« Auskunft. In t; stimmen 33 % der Heran-
wachsenden dieser Aussage zu, 47 % verneinen sie. Damit zeigen die methodis-
tischen Jugendlichen im internationalen Vergleich eine positivere Einstellung
zum Gottesdienst als ihre Altersgenossinnen und Altersgenossen im européi-
schen Vergleich (50% Zustimmung zu CG04). Im Blick auf die Geschlechter
sehen methodistische Jungen den Gottesdienst tendenziell etwas kritischer
(37 %) als Madchen (30%). Ein wichtiger Faktor fiir das Empfinden von Lan-
geweile im Gottesdienst ist die religiose Vorpragung der Jugendlichen im El-
ternhaus, wie Abbildung 68 zeigt.

Wihrend in t, lediglich 27 % der Jugendlichen, die ihre Eltern als »sehr reli-
gios« einschétzen, Gottesdienste »meistens langweilig« finden, sind es bei den
Jugendlichen, die ihrer Einschatzung nach aus einem »iiberhaupt nicht religio-
sen« Elternhaus stammen, 44 %. Im europdischen Vergleich langweilen sich im
Gottesdienst im Gesamtdurchschnitt 40 % der Jugendlichen, die ihre Eltern als
»sehr religios« einschitzen, gegeniiber 63 % bei denen, die ihre Eltern als »tiber-
haupt nicht religios« bewerten. Damit ist festzuhalten, dass es wohl vor allem
die positive Grundhaltung der Eltern ist, die auch die Jugendlichen positiver
gestimmt sein ldsst. Die Motivation der Eltern wirkt hier offensichtlich »an-
steckend«.
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Abbildung 68: Haltung Jugendlicher zum Gottesdienst in Relation zur Einschdtzung der
Religiositdt ihrer Eltern (t,): Gottesdienste sind meistens langweilig (CG04)
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Nun kénnte man vermuten, dass die Akzeptanz der Gottesdienste steigt, wenn
man sie besser kennengelernt hat. Die Tatsache, dass in der EmK die Prozent-
werte zum Item »Gottesdienste sind meistens langweilig« von t; zu t, ansteigen
(CGO04: 33 %; KG04: 36 %) deutet darauf hin, dass das Kennenlernen von Got-
tesdiensten wihrend der KU-Zeit in der Mehrheit der Fille keine positiven
Folgen hat und eine bestehende Abneigung gegen Gottesdienste (t;) mit zu-
nehmender Gottesdiensterfahrung (t,) noch wichst (vgl. Schweitzer 2016b,
239). Dieses alarmierende Ergebnis muss in der EmK aufmerksam wahr-
genommen werden, um, wo moglich, entsprechend gegensteuern zu kénnen.
Deutlich wird auch der Bedarf weiterer Untersuchungen, etwa zur Frage, was
genau Jugendliche an Gottesdiensten »langweilig« finden (vgl. von Stemm/
Meyer 2010, 82).
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Die Positionierungen der Jugendlichen zu christlichen Glaubenseinstellun-
gen im KU-Alter sind (noch) wesentlich von ihren Eltern mitbestimmt, wie
bereits mehrfach deutlich wurde (vgl. S. 34f, 143f, 197f.). Jugendliche aus
starker religios geprigten Elternhdusern zeigen auch hoéhere Zustimmungs-
raten zu den Glaubensiiberzeugungen. Umgekehrt beeinflussen die Glaubens-
tiberzeugungen der Jugendlichen wiederum deutlich ihre Haltung zum Gottes-
dienst (rcgoasicer = -0.22**). Mit anderen Worten: Jugendliche, die bereits mit
dem christlichen Glauben vertraut sind, finden sich im Gottesdienst deutlich
besser zurecht als diejenigen, fiir die Glauben und Kirche noch Neuland dar-
stellen. Dieser Umstand kann als Hinweis darauf gelten, dass Gemeindegottes-
dienste aus der Sicht Jugendlicher vornehmlich als »Insider«-Veranstaltungen
wahrgenommen werden. Als solche unterliegen sie Selektionsmechanismen,
die - sicherlich in den meisten Fillen unbewusst — zu Ausgrenzungserfahrun-
gen fithren konnen (vgl. Schweitzer u.a. 2016b, 239; vgl. S. 274f. u. 3051L.).

Des Weiteren fallt auf, dass Jugendliche aus einem urbanen Umfeld Gottes-
dienste etwas weniger hiufig langweilig finden (30% Zustimmung zu CG04)
als Jugendliche, die aus einer eher lindlich geprigten Gegend stammen (36 %
Zustimmung zu CG04). Dieser Befund ist auf den ersten Blick vielleicht iiber-
raschend, wiirde man doch eher vermuten, dass Kirche und Gottesdienst in
landlichen Regionen eine hohere Bedeutung und Akzeptanz haben. Ferner
koénnte man erwarten, dass sich die Gemeinden in einem urbanen Umfeld an-
gesichts einer immensen Vielfalt konkurrierender Angebote besonders um Ju-
gendliche bemiihen, und dies dann bei ihnen zu einer hoheren Zufriedenheit
mit den Gottesdiensten fithrt. Die vorliegende Untersuchung kann diese Ver-
mutung im Blick auf die Gottesdienste nicht bestatigen. Denn in t, stimmen
63 % der Jugendlichen aus einer ldndlichen Region der Aussage »Ich habe ju-
gendgemifle Gottesdienste erlebt (z.B. Jugendgottesdienste)« zu, wihrend bei
ihren urbanen Pendants nur 58 % sind (KS01). Es miissen also andere Faktoren
fiir dieses Ergebnis verantwortlich sein. Auffillig ist in diesem Zusammenhang,
dass 30 % der Heranwachsenden in einem urbanen Umfeld ihr Elternhaus als
»sehr religios« einschitzen, wihrend es in lindlichen Regionen gerade einmal
19 % sind. Analog zu dem oben Gesagten kann also vermutet werden, dass das
unterschiedliche Erleben des Gottesdienstes vor allem auf Grund der unter-
schiedlichen religiosen Sozialisation zu erklédren ist (vgl. S. 174f. u. 223f.).

Aufschlussreich ist auch ein Blick in die Jahrlichen Konferenzen. Abbildung
69 schliisselt die Zustimmung zur Aussage »Gottesdienste sind meistens lang-
weilig« (CG04) nach Konferenz und Geschlecht auf. Dabei féllt auf, dass der
niedrigste und der hochste Wert jeweils aus der OJK kommen. Offensichtlich
werden hier die Gottesdienste vor der KU-Zeit von den beiden Geschlechtern
am unterschiedlichsten wahrgenommen. Es wird zu fragen sein, ob sich diese
Diskrepanz auch am Ende der KU-Zeit zeigt.
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Abbildung 69: Zustimmung Jugendlicher zur Aussage »Gottesdienst sind meistens lang-
weilig« (CG04), aufgegliedert nach Jahrlicher Konferenz und Geschlecht (t,)

[ minnlich

1 weiblich |

45 %

42

40 %

36

35%

31
30 % I E—— S

25 %

20 %

15 %

Anteil der Ja-Stimmen

10 %

5%

0%

30

NJK OJK

Gottesdienste sind meistens langweilig

SJK

N =350 (ménnl.); N = 383 (weibl.). Skala: 1 = triftt gar nicht zu; 7 = triftt voll zu. Anteil der Ja-

Antworten = Stufen 5/6/7.

Ein letzter Punkt, der bei den Vorerfahrungen noch genannt werden muss, ist
die Tatsache, dass zum Befragungszeitpunkt t; noch knapp die Hélfte der Ju-
gendlichen angeben: »Wenn ich am Sonntag in die Kirche gehe, besuche ich die

Sonntagsschule/den Kindergottesdienst« (CZF23: 49 %).

3.3 Erwartungen an den Gottesdienst zu Beginn des Kirchlichen

Unterrichts (t,)

Welche Vorstellungen, Wiinsche und Erwartungen verbinden die Jugendlichen

mit dem Gottesdienst? Tabelle 56 gibt dartiber Auskunft:
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Tabelle 56: Erwartungen im Blick auf den Gottesdienst (t;)

Was wiinschst Du Dir fiir die Gottesdienste in der KU-Zeit? M SD TZ
CSO01: Ich wiirde gerne jugendgemifle Gottesdienste erleben. 5.51  1.60 74 %
CS02: Ich wiirde gerne mit meinen eigenen Ideen zu den 390 1.87 38%

Gottesdiensten beitragen.

CS03: Ich wiirde gerne Aufgaben im Gottesdienst tiberneh- 344  1.96 30%
men (z.B. etwas vorlesen).

CS04: Im Gottesdienst mochte ich gerne nette Leute treffen. 565  1.53  78%
CS05: Ich wiirde gerne interessante Predigten horen. 548 1.78 75%
CS06: Mir ist unklar, was man von einem Gottesdienst er- 3.04 1.70 17 %

warten kann.

N = 738-747; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Drei Werte fallen dabei besonders auf: 78 % der Jugendlichen mochten gerne
»nette Leute treffen« (CS04), 74 % wiinschen sich »jugendgeméfle Gottesdiens-
te« (CS01) und 75 % wiirden gerne »interessante Predigten horen« (CS05). Wie
Abbildung 70 zeigt, ist vor allem der zuletzt genannte Wert im internationalen
Vergleich herausragend und verdient weitere Aufmerksamkeit (vgl. S. 215 u.
2751t.). Doch bereits an dieser Stelle kann festgehalten werden, die Jugend-
lichen in der EmK hohe inhaltliche Erwartungen haben, wie dies auch schon
in anderen Zusammenhingen deutlich wurde (vgl. S. 35f, 91f. u. 265f.). Zu-
sammengefasst kann man sagen: Die Heranwachsenden wiinschen sich, dass
sie von ihrer Kirche Impulse fiir ihren Glauben und ihr Leben bekommen; sie
sie erhoffen sich, dass sie diese in einer Form bekommen, die ihrem Lebens-
gefithl und ihrer Kultur entspricht. Der Predigt messen sie in diesem Zusam-
menhang eine zentrale Bedeutung zu, die mit hohen Erwartungen verkniipft
ist.

Verglichen mit den 75% der EmK-Jugendlichen, die »interessante Predig-
ten« (CS05) erhoften, wirken die 38 % Zustimmung zum Item »Ich wiirde gerne
mit meinen eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beitragen« (CS02) vergleichs-
weise niedrig. Doch sollte dieser Wert nicht geringgeschétzt werden. Denn es
darf nicht iibersehen werden, dass die Jugendlichen in t; in der Regel zwischen
11 und 13 Jahre alt sind und damit erst am Anfang einer »Mitarbeiterkarriere«
stehen. Auflerdem sollte man sich bewusst machen, dass die hier genannten
38% international die hochste Zustimmung zu CS02 darstellen. Pastorinnen
und Pastoren in der EmK haben also im internationalen Vergleich die besten
Voraussetzungen, Jugendliche mit ihren Ideen in die Gottesdienstgestaltung
einzubinden. Damit wiirden sie dem Wunsch dieses Méadchens (13) entspre-
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Abbildung 70: Erwartungen an den Gottesdienst im internationalen Vergleich (t;)
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N =25847-25911 (international); N = 10016-10035 (EKD); N = 738-745 (EmK). Skala:
1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

chen, das in t; notiert: »Ich wiirde mir wiinschen, dass wir im Gottesdienst mit-
wirken konnen.« Ob die Unterrichtenden diese Motivation auch nutzen, wird
spdter zu fragen sein (vgl. S. 2651F.).

3.4 Erfahrungen mit den Gottesdiensten am Ende des
Kirchlichen Unterrichts (t,)

Die KU-Zeit ist fiir viele Jugendliche eine Phase, in der sie Gottesdienste hiu-
figer und intensiver erleben als zuvor. So wird in 43 % der KU-Gruppen eine
Anzahl an Gottesdiensten vorgeschrieben, die die Jugendlichen mindestens zu
besuchen haben (WGO02). Die Anzahl der »Pflichtgottesdienste« kann aller-
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dings stark variieren. In 13% der Fille erwarten die Hauptverantwortlichen,
dass die Jugendlichen 15 und weniger Gottesdienste besuchen, 30 % der Haupt-
verantwortlichen mochten, dass 16 und mehr Gottesdienste besucht werden.
19% der Hauptverantwortlichen tiberpriifen dies durch »harte« (z.B. Unter-
schrift einholen) und 21 % durch »weiche« Anwesenheitskontrollen (z. B. Got-
tesdienst-Kerzen o.4.), die tibrigen tiberpriifen die Anwesenheit nicht (WG03).

Der Anteil der Jugendlichen, die am Sonntag mehrheitlich die Sonntags-
schule/Kinderkirche besuchen, sinkt von t; (CZF23: 49 %) zu t, (KZF23: 36 %)
deutlich. Kurz vor der Einsegnung kreuzen noch 20 % der Jugendlichen bei der
Aussage »Ich besuche die Sonntagsschule/den Kindergottesdienst« Stufe 7
(»trifft voll zu«) an. Das bedeutet im Vergleich zu t; ein Riickgang von 8 Pro-
zentpunkten. Weitere 16 % bejahen ebenfalls, noch die Sonntagsschule zu be-
suchen, allerdings weniger stark (KZF23: Stufen 5 u. 6 bei; Riickgang um 5 Pro-
zentpunkte gegeniiber t;). Damit riickt der Gemeindegottesdienst stirker in
den Fokus der Jugendlichen. Gleichzeitig zeigt sich hier deutlich, dass in der
EmK im Blick auf den Ubergang von der Sonntagsschule zum reguldren Got-
tesdienst in der Regel keine harten Schnitte vollzogen werden, sondern die Ju-
gendlichen wihlen konnen, welcher Ort fiir sie angemessener ist.

Angesichts der Tatsache, dass Jugendliche wihrend der KU-Zeit nun ver-
mehrt Gemeindegottesdienste besuchen, stellt sich die Frage, was Jugendliche
in dieser Zeit iiber den Gottesdienst lernen.

74 % der durchschnittlich 14-Jahrigen geben in t, an, dass sie mit »den Got-
tesdiensten« wihrend der KU-Zeit »zufrieden« sind (KN10). Dies ist fiir eine
Veranstaltungsform, die den Ruf hat, in der Krise zu stecken und vor allem
junge Menschen nicht mehr zu erreichen, ein tiberraschend hoher Wert. Frei-
lich muss hier gefragt werden, was »zufrieden« fiir Jugendliche in diesem Zu-
sammenhang bedeutet. Heiflt das, dass sie tatsdchlich mit den Gottesdiensten
zufrieden sind? Oder ist das Votum eher so zu verstehen, dass sie die Gottes-
dienste im Rahmen dessen, was »man von Kirche erwarten kanng, schon ganz
in Ordnung finden? Dass dies zumindest bei einigen Jugendlichen so gemeint
sein konnte, zeigt eine gewisse Spannung in den Ergebnissen an. Denn die Zu-
stimmungswerte zur Aussage »Gottesdienste sind meistens langweilig« (C/
KG04) steigen von 33 % in t; auf 36 % in t, leicht an. Offensichtlich kénnen
die beiden Gefiihlslagen Zufriedenheit und Langeweile zumindest bei manchen
Jugendlichen nebeneinander stehen. Eine spannende Beobachtung! Bei der Be-
wertung von KG04 sollte aber nicht iibersehen werden, dass der Wert im inter-
nationalen Vergleich (54 %) noch immer niedrig ist.

Wie schon im vorangegangenen Kapitel aufgezeigt, hdngen die Erfahrungen
mit dem Gottesdienst wihrend der KU-Zeit offenkundig von der religiosen So-
zialisation im Elternhaus ab. So sind 78 % der Jugendlichen, die in ihrer Wahr-
nehmung aus einem »sehr religiosen« Elternhaus stammen, mit den Gottes-
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Abbildung 71: Zustimmung Jugendlicher zur Aussage »Gottesdienst sind meistens lang-
weilig« (CG04/KG04) nach Jahrlichen Konferenzen und Geschlecht aufgegliedert, im Zeit-
vergleich (t;-t,)

B minnlicht, [ weiblicht, [ minnlicht, [ weiblich t,

50 %

45 %

40 %

35%

30 %

25 %

20 %

Anteil der Ja-Antworten

15%

10 %

5%

0%

NJK OJK SJK

Gottesdienste sind meistens langweilig

N = 350-283 (méinnl.); N = 383-325 (weibl.). Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu.
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diensten zufrieden. Bei Jugendlichen aus einem »weniger religiosen« Elternhaus
sind es dagegen nur 66 %. Die Daten belegen, dass die religios erzogenen Ju-
gendlichen nicht nur héhere (v. a. inhaltliche) Erwartungen an die Gottesdiens-
te haben, sondern auch stirker von den erlebten Gottesdiensten profitieren.

Jugendliche, die noch tiberwiegend die Sonntagsschule/den Kindergottes-
dienst besuchen, sind zu 78 % mit den Gottesdiensten in der KU-Zeit zufrieden
(KN10). Dies macht deutlich, dass sich die oben erwihnten »weichen« Uber-
ginge zwischen Sonntagsschule/Kindergottesdienst und Gemeindegottesdienst
offenbar bewédhren.

Erhellende Einsichten liefert auch der Blick in die Jahrlichen Konferenzen
(vgl. Abbildung 71). Zwar werden die Fallzahlen bei einer solchen Differenzie-
rung zum Teil etwas niedrig, dennoch sind bemerkenswerte Veranderungen,
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z.B. in der OJK zu beobachten. Lagen dort bei t; Mddchen und Jungen noch am
weitesten auseinander, so hat sich in t, das Verhaltnis fast umgekehrt. Damit ist
die OJK die einzige Konferenz, in der am Ende der KU-Zeit die weiblichen
Jugendlichen im Gottesdienst gelangweilter sind als ihre ménnlichen Pendants.
Es wire sicherlich lohnend, den Griinden fiir diese Entwicklung z.B. in einer
qualitativen Studie weiter nachzugehen.

Nachdem am Anfang dieses Kapitels das grundsatzlich positive Fazit der Ju-
gendlichen in puncto Gottesdienst festgehalten wurde, soll nun noch genauer
auf positive und negative Gottesdienst-Erfahrungen in t, eingegangen werden
(Tabelle 57).

Tabelle 57: Erfahrungen mit dem Gottesdienst (t;)

Was denkst Du tiber die Gottesdienste wahrend Deiner KU-Zeit? M SD TZ

KSO01: Ich habe jugendgemifle Gottesdienste erlebt. 493 180 60%

KS02 Ich hatte die Méglichkeit, mit eigenen Ideen zu den 367 188  33%
Gottesdiensten beizutragen.

KS03 Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten iibernommen 423 222 49%
(z.B. etwas vorgelesen).

KS04: Ich habe nette Leute getroffen. 575 147 80%

KS05: Ich habe interessante Predigten gehort. 472 172 57%

KS14 In den Gottesdiensten ging es meistens um Themen, die 4.35  1.59  47%
fir mich und mein Leben wichtig sind.

KS15 Ich habe mich in der Gruppe sicher gefiihlt. 538 152 71%

KS16 Mir hat es gefallen, Teil der Gemeinschaft im Gottes- 517 151  69%
dienst zu sein.

KS17 Ich habe mich unwohl gefiihlt. 214 162 11%

N = 613-619; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

In Tabelle 57 ragt ein sehr erfreulicher Wert deutlich heraus: 80 % haben in den
Gottesdiensten »nette Leute« getroffen (KS04). Ein Hohepunkt in den Gottes-
diensten sind fiir viele Jugendliche also offensichtlich die zwischenmensch-
lichen Begegnungen. Dies zeigt sich auch darin, dass bei dieser Antwortmog-
lichkeit 42 % ihr Kreuz bei Kastchen 7 von 7 (»triftt voll zu«) gemacht haben.
Stellvertretend fiir diese Jugendlichen schreibt ein Madchen (12): »Ich finde es
toll, ein Mitglied unserer Gemeinde zu sein. Hier fiihlt man sich aufgenommen.«

Die Tatsache, dass EmK-Gemeinden héufig zahlenmiaf3ig klein sind, erofinet
gerade im zwischenmenschlichen Bereich deutliche Chancen. In iiberschauba-
ren Gemeinden kann es offenbar leichter dazu kommen, dass Jugendliche »ele-
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mentare Beziehungen« (Boschki 2015) finden, die fiir ihren Weg des geistlichen
Lernens bedeutsam sind. Gleichfalls ist zu vermuten, dass eine »gelebte Herz-
lichkeit« von vielen Gemeinden als ein gewisser »Markenkern« gesehen und
entsprechend praktiziert wird.

Laut Tabelle 57 findet die Aussage »Ich hatte die Moglichkeit, mit eigenen
Ideen zu den Gottesdiensten beizutragen« (KS02) bei den Jugendlichen ledig-
lich 33 % Zustimmung, zwei Drittel hatten nach eigenem Bekunden eine solche
Moglichkeit nicht. Wie schon oben gezeigt wurde (vgl. S. 181), bestitigt sich
auch hier, dass die inhaltliche Mitwirkung der Jugendlichen seitens der Verant-
wortlichen weniger geférdert wird als dies wiinschenswert wire.

Tabelle 58 zeigt eindriicklich, dass diese mangelnde Beteiligung offenbar kei-
ne Folge einer bewussten Entscheidung der Erwachsenen ist.

Tabelle 58: Ziele der Unterrichtenden im Blick auf Gottesdienste in der KU-Zeit (t;)

Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wiahrend der KU-Zeit ... M SD TZ

WB04: jugendgemifle Formen des Gottesdienstes erleben. 574  1.06  88%

WB28: die Moglichkeit haben, eigene Ideen in die Gottesdienst- 599  0.97  93%
vorbereitung einzubringen.

WB29:  Aufgaben im Gottesdienst iibernehmen (z.B. etwas vor- 565  1.23  85%
lesen).

WB30: im Gottesdienst nette Leute treffen. 5.41 133 76%
WB31: sich im Gottesdienst als Teil einer Gemeinschaft fithlen.  6.31 077  96%
WB32:  Orientierung fiir Thr alltégliches Leben bekommen. 615 089 97%
WB33: eine freundliche Atmosphére im Gottesdienst erleben. 624 080 96%
WB34: mit der Liturgie vertraut werden. 4.50 152 55%

N = 135-137; Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Im Gegenteil: 93 % der Unterrichtenden nehmen sich in t, als Ziel vor, dass die
Jugendlichen »eigene Ideen in die Gottesdienstvorbereitung« einbringen kon-
nen (WB28) und 85% mochten die Heranwachsenden an »Aufgaben im Got-
tesdienst« beteiligen (WB29). Uber die Griinde, warum es zu der beschriebe-
nen eklatanten Differenz kommt, kann nur spekuliert werden. Geht der gute
Vorsatz im Alltagsgeschift der Hauptamtlichen einfach unter? Oder wirken die
Jugendlichen in ihren »schwierigen Jahren« aus Sicht der Erwachsenen dann
doch zu unmotiviert oder unverlésslich? Oder liegt es schlicht an der schwieri-
gen Findung gemeinsamer Themen oder Termine?

Vergleicht man nun die Erfahrungen der Jugendlichen mit den internationa-
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len Vergleichsdaten, so zeigt sich, dass die EmK-Werte durchweg hoher liegen
(Tabelle 59).

Tabelle 59: Erfahrungen Jugendlicher mit den Gottesdiensten im internationalen Vergleich

(t2)

Was denkst Du iiber die Gottesdienste wihrend Deiner KU- Inter- EKD EmK

Zeit? national

KS01:  Ich habe jugendgemifie Gottesdienste erlebt. 46 % 48% 60%

KS02  Ich hatte die Moglichkeit, mit eigenen Ideen zu den 27% 28%  33%
Gottesdiensten beizutragen.

KS03  Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten iibernommen 45% 47%  49%
(z.B. etwas vorgelesen).

KS04:  Ich habe nette Leute getroffen. 67 % 66% 80%

KS05:  Ich habe interessante Predigten gehort. 40% 39%  57%

KS14  In den Gottesdiensten ging es meistens um Themen, 33% 34%  47%
die fiir mich und mein Leben wichtig sind.

KS16  Mir hat es gefallen, Teil der Gemeinschaft im Gottes- 48% 50%  69%

dienst zu sein.

N = 22336-22563; N = 8877-8967; N = 613-619; dokumentiert wird der Anteil der tenden-
ziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu;
7 = trifft voll zu).

Der grofite Unterschied findet sich dabei bei KS16: »Mir hat es gefallen, Teil der
Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein.« Auch dieses Ergebnis zeigt nochmals,
dass die »familidre« Atmosphire in methodistischen Gottesdiensten ein ge-
schitztes Gut darstellt. An zwei anderen Punkten fillt dagegen auf, dass sich
die EmK-Werte an die internationalen Vergleichsdaten anndhern. Dies sind
mit KS02 (Ideen) und KS03 (Aufgaben) interessanterweise solche Items, die
die erfahrene Mitwirkung der Jugendlichen beim Gottesdienst zum Ausdruck
bringen. Obwohl die Jugendlichen im KU der EmK im internationalen Ver-
gleich die hochste Motivation zur Mitwirkung aufweisen, wird dieses Potenzial
gleichwohl nur zum Teil geniitzt. Tabelle 60 stellt Wunsch (t;) und erfahrene
Wirklichkeit (t,) in Bezug auf die Gottesdienste einander gegeniiber.

Hier féllt zunachst auf, dass von t; zu t, zwei Werte ansteigen: Der erste
Anstieg betrifft das Empfinden der Jugendlichen, im Gottesdienst »nette Leute
getroffen« zu haben (KS04). Der zweite steigende Wert betrifft das Anliegen, im
Gottesdienst, zum Beispiel durch Ubernahme einer Aufgabe mitzuwirken
(KS03). Hier gibt nun in t, fast die Halfte der Jugendlichen an, in der KU-Zeit
im Gottesdienst mitgewirkt zu haben. Das sind 19 Prozentpunkte mehr als in
t;. Wéhrend das Ansinnen, »mit eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beizutra-
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Tabelle 60: Wunsch und erfahrene Wirklichkeit im Blick auf die Gottesdienste (t,~t,)

Wiinsche  Erfahrungen
(t) (t)

CS01/KS01: Jugendgeméfle Gottesdienste 74 % 60 %

CS02/KS02: Moglichkeit, mit eigenen Ideen zu den Gottes- 38% 33%
diensten beizutragen

CS03/KS03: Aufgaben in Gottesdiensten iibernehmen 30% 49%

CS04/KS04: Nette Leute treffen 78% 80%

CS05/KS05: Interessante Predigten horen 75% 57 %

N = 738-747 (t;), N = 613-619 (t,); dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustim-
mung (TZ = Stufen 5/6/7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll
zu).

gen« sich offenbar nicht wie erwartet realisieren lief§ (C/KS02: Riickgang um 5
Prozentpunkte auf 33 %), erleben die Jugendlichen gleichwohl, dass ihre Erwar-
tungen in den Gemeindegottesdiensten punktuell auch tibertroffen werden.

Wie sind nun die Erfahrungen einzuschétzen, die hinter den Erwartungen
zuriickbleiben? Wiahrend sich 74 % »jugendgemifle Gottesdienste« gewiinscht
haben (CSO01), Gottesdienste also, in denen die Botschaft des Evangeliums in
einer fiir sie addquaten Form vermittelt wird, geht dieser Wunsch nur fiir 60 %
in Erfiillung (KSO1). Fiir diese Kluft sind vermutlich verschiedene Faktoren
verantwortlich. Neben den begrenzten Ressourcen der Haupt- und Ehrenamt-
lichen ist hier auch die geringe Anzahl an Jugendlichen in manchen Gemein-
den oder Bezirken zu nennen. Auflerdem ist an vielen Stellen zu beobachten,
dass es einiger motivierender Mafinahmen bedarf, um Jugendliche zu tiber-
regionalen Veranstaltungen (Jugendkongress, -gottesdienst o.4.) einzuladen.
In diesem Zusammenhang ist es durchaus bemerkenswert, dass dies wahrend
der KU-Zeit immerhin bei mindestens 53 % gelingt (KZF12; 19 % sind sich un-
sicher, ob sie ein tiberregionales Angebot der EmK besucht haben).

Ein weiterer, noch groflerer Unterschied zwischen Wunsch und Wirklichkeit
zeigt sich bei der Hoftnung, wahrend der KU-Zeit »interessante Predigten« zu
horen (C/KS05). Waren es in t; 75 % die diese Erwartung duflerten, so sagen in
t, nur noch 57 %, dass sie in Erfiilllung gegangen ist. Angesichts der groflen
Erwartungshaltung, die sich in t; gezeigt hat, kann dieser Wert keinesfalls be-
friedigen. Dem wird in V.3.6 (s. S. 275 ff.) weiter nachgegangen.

Fragt man nun, was dazu fithrt, dass Jugendliche einen Gottesdienst positiv
erleben, kann diese Frage in zwei unterschiedliche Richtungen beantwortet
werden. Man kann einerseits fragen, welche dufleren Faktoren dazu fiihren,
dass Jugendliche mit den erlebten Gottesdiensten zufrieden sind, andererseits
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Abbildung 72: Regressionsanalyse zu den Einflussfaktoren auf die Zufriedenheit mit den
Gottesdiensten (KN10)

KSO01: Ich habe jugendgemifie
Gottesdienste erlebt.

KS16: Mir hat es gefallen,
Teil der Gemeinschaft
im Gottesdienst zu sein.

KS05: Ich habe interessante
Predigten gehort.

0 0.05 0.10 0.15 020 025 030 0.35

N = 542. Dargestellt sind die Beta-Koeffizienten aus einer Regressionsanalyse mit KN10 als
abhidngiger Variable und KS01, KS16 und KSO05 als unabhéngige Variablen bzw. Pradiktoren.
Methode: OLS-Regression (schrittweise). Folgende Pradiktoren wurden in Erwégung gezogen:
KS04: Ich habe nette Leute getroffen.

KS05: Ich habe interessante Predigten gehort.

KS12: Es hat mir gefallen, alte Kirchenlieder zu singen.

KS13: Es hat mir gefallen, moderne Kirchenlieder zu singen.

KSO01: Ich habe jugendgemifle Gottesdienste erlebt.

KS14: In den Gottesdiensten ging es meistens um Themen, die fiir mich und mein Leben
wichtig sind.

KS02: Ich hatte die Moglichkeit, mit eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beizutragen.

KS03: Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten tibernommen (z. B. etwas vorgelesen).

KS15: Ich habe mich in der Gruppe sicher gefiihlt.

KS16: Mir hat es gefallen, Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein.

KS17: Ich habe mich unwohl gefiihlt.

kann man untersuchen, ob es Erwartungen seitens der Jugendlichen gibt, die
dazu fithren, dass die Zufriedenheit mit den Gottesdiensten steigt oder sinkt.
Blickt man nun zunéchst auf die dufSeren Faktoren, so kann mit Hilfe einer
Regressionsanalyse erhoben werden, welche Umstinde am meisten dazu bei-
tragen, dass die Zufriedenheit mit den Gottesdiensten steigt.
Die Analyse zeigt, dass ein Faktor fiir die Zufriedenheit offensichtlich abso-
lut entscheidend ist: Die Frage, ob die Jugendlichen, die gehdrten Predigten in
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Tabelle 61: Faktoren, die die Aussage »Gottesdienste sind meistens langweilig« (KG04) in t,
beeinflussen

Standardi-  t-Statistik Sig.

sierter Beta-

Koeffizient
CGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 0.423 10.210 0.000
CS05: Ich wiirde gerne interessante Predigten héren.  -0.138 -3.301 0.001
CS03: Ich wiirde gerne Aufgaben im Gottesdienst 0.105 2.489 0.013
tibernehmen (z. B. etwas vorlesen).
(Konstante) 9.003 0.000

N = 497. Dargestellt sind die Beta-Koeffizienten aus einer Regressionsanalyse mit KG04 als
abhingiger Variable und CG04, CS05 und CS03 als unabhéngige Variablen bzw. Pradiktoren.
Methode: OLS-Regression (schrittweise). Neben der fiir unterschiedliche Ausgangsniveaus
von »Gottesdienste sind meistens langweilig« (CG04) in t; kontrollierenden Variablen wurden
als Pradiktoren in Erwédgung gezogen:

CS01: Ich wiirde gerne jugendgemifle Gottesdienste erleben.

CS02: Ich wiirde gerne mit meinen eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beitragen.

CS03: Ich wiirde gerne Aufgaben im Gottesdienst iibernehmen (z.B. etwas vorlesen).

CS04: Im Gottesdienst mochte ich gerne nette Leute treffen.

CS05: Ich wiirde gerne interessante Predigten horen.

der Regel »interessant« finden oder nicht. An dieser Stelle werden einmal mehr
die herausragende Rolle der Predigt und damit verbunden, die inhaltlichen Er-
wartungen der Jugendlichen an die Gottesdienste deutlich.

Die herausragende Bedeutung der Predigt sollte jede(n) Theologen und jede
Theologin reformatorischer Prigung zu tiefst erfreuen. Allein es bleibt ein
Wermutstropfen: 43 % der Jugendlichen geben in KS05 an, solche »interessan-
ten Predigten« nicht (oder zumindest zu selten) gehort zu haben.

Ebenfalls noch relevant fur die Zufriedenheit mit den Gottesdiensten ist, ob
Jugendliche das Gefiihl haben, »jugendgemifle Gottesdienste« erlebt zu haben.

Keine messbare positive Auswirkung auf die Zufriedenheit mit dem Gottes-
dienst hat eine Anwesenheitspflicht mit Uberpriifungsmechanismen (WG03).
Die Akzeptanz des Gottesdienstes steigt also nicht einfach dadurch an, dass
man ihn kennenlernt. Diese Einsicht muss nun nicht zwingend gegen eine An-
wesenheitspflicht sprechen. Doch wenn es eine solche gibt, dann miissen die
Gottesdienste auch so gestaltet sein, dass sie fiir Jugendliche wirklich anspre-
chend und eintréglich sind. Wer Jugendliche hingegen zu einer Veranstaltung
verpflichtet, die ihnen in weiten Teilen nicht entspricht, braucht sich nicht zu
wundern, wenn dies frither oder spiter zu einer Abstimmung mit den Fiiflen
fihrt.
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Schon zu Beginn dieses Kapitels wurde angeregt, dass die in der Uberschrift
genannte Fragestellung in einem doppelten Sinn verstanden werden kann. Sie
kann einerseits auf duflere Faktoren hin und anderseits im Blick auf die Einstel-
lungen der Jugendlichen untersucht werden.

Daher soll nun gefragt werden, ob es bei t; eine Grundhaltung zum Gottes-
dienst gibt, die eher dazu fithrt, dass Jugendliche den Gottesdienst am Ende der
KU-Zeit (t,) als langweiliger empfinden.

Dabei zeigt die Regressionsanalyse, dass Jugendliche, die einen Gottesdienst
mit eher traditionellen Erwartungen besuchen und sich von der die Predigt
einiges erhoffen, diese Veranstaltungen als weniger langweilig empfinden. Wer
dagegen die Erwartung hegt, im Gottesdienst mitgestalten zu konnen, kann
offenbar eher enttduscht werden. Diejenigen also, die von den Gottesdiensten
in der EmK frustriert sind, sind eher Jugendliche, die sich aktiv einbringen
mochten und das Gefiihl haben, nicht richtig zum Zug zu kommen. Ein wei-
teres erhellendes Ergebnis!

3.5 Erwartungen an den Gottesdienst am Ende der KU-Zeit (t,)

Wie bereits oben beschrieben (S. 2581.), ist der Gottesdienst fiir Jugendliche in
der EmK am Anfang der KU-Zeit kein weifler Fleck auf der Landkarte, den es
erst zu entdecken gilt. Die Heranwachsenden bringen vielmehr schon allerlei
Vorerfahrungen mit und haben daher bereits ein eigenstindiges Bild vom Got-
tesdienst. Auf der anderen Seite zeigt die Untersuchung, dass die KU-Zeit eine
Phase ist, in der sich die Erfahrungen mit den Gottesdiensten deutlich intensi-
vieren.

In t, wurde deshalb gefragt, was den Jugendlichen, nach dem Besuch einer
Reihe von Gottesdiensten, gegen Ende der KU-Zeit wichtig ist. Blickt man auf
Tabelle 62, so zeigt sich, dass sich die Jugendlichen nach wie vor von den Got-
tesdiensten etwas erhoffen, denn noch immer gibt es eine Reihe von Werten,
die 70 % oder mehr an tendenzieller Zustimmung bekommen. Auffillig ist da-
bei, dass alle diese Werte entweder mit zwischenmenschlichen Beziehungen
oder atmosphérischem Erleben zu tun haben (vgl. S. 233 u. 266).

Die Ubersicht zeigt, dass alle Aspekte, die eher die spirituellen Erfahrungen
im Gottesdienst ansprechen (Ruhe, Gebet, Segen) Zustimmung von fast zwei
Drittel der Jugendlichen erhalten. Damit zeigt sich nochmals deutlich, dass es
ein Trugschluss wire, anzunehmen, Jugendliche wiirden im Gottesdienst vor
allem Spafl und Action suchen. Im Gegenteil: Die deutliche Mehrheit der He-
ranwachsenden wiinscht sich neben guten Inhalten auch kontemplative For-
men und Erfahrungen!
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Tabelle 62: Erwartungen an den Gottesdienst am Ende der KU-Zeit (t,)

Wenn ich in normale Sonntagsgottesdienste gehe, ist es mir M SD 1z
wichtig, ...

KQO6: dass ich nette Leute treffe. 558 153 78%
KQO7: die Predigt zu horen. 446 176 52%
KQO08: dass mir die Musik gefillt. 541 164 73%
KQO09: dass mir die Stimmung gefallt. 550 154 75%
KQ10: dass ich dort beten kann. 504 170 65%
KQ11: dass ich dabei zur Ruhe komme. 501 1.68 64%
KQ12: dass ich mich in der Gruppe sicher fiihle. 542 151 72%

KQ13: dass ich mich als Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst fithle. 534 149 70%
KQ14: am Ende des Gottesdienstes den Segen zu empfangen. 505 164 65%
KQ15:den Gottesdienst moglichst schnell hinter mich zu bringen. 302 1.82 20%

N = 609-618; Skala: 1 = triftt gar nicht zu; 7 = triftt voll zu; M = Mittelwert; SD = Standard-
abweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

Nach dem, was bisher iiber die Bedeutsamkeit der Predigt gesagt wurde, tiber-
rascht es nun vielleicht, dass in t, nur noch 52 % angeben, dass es ihnen wichtig
ist, die Predigt zu horen. Wurde die Bedeutung der Predigt im Vorangehenden
also tiberschatzt?

Nun muss man zunédchst anmerken, dass sich die Frage verdndert hat. In t,
wird »nach Predigten« und nicht mehr nach »interessanten Predigten« gefragt.
Diese verdnderte Formulierung hat sicherlich einen Einfluss. Vor allem aber ist
daran zu erinnern, dass sich in t; 75% der Jugendlichen »interessante Predig-
ten« gewiinscht haben (CS05), aber in t, nur 57 % angaben, solche auch gehéort
zu haben (KS05). Schon dieser Riickgang deutet darauf hin, dass sich das Ver-
héltnis der Jugendlichen zur Predigt wihrend der KU-Zeit abgekiihlt haben
konnte. Und in der Tat korrelieren die beiden Aussagen »Ich habe interessante
Predigten gehort« und »Es ist mir wichtig, die Predigt zu horen« sehr stark
(rgsos/kqoy = 0.66**). Mit anderen Worten: Die Erfahrungen mit der Predigt
in der KU-Zeit pragen ganz wesentlich die weitere Erwartungshaltung an die
Verkiindigung. Damit relativieren diese Ergebnisse nicht die Bedeutung der
Predigten wihrend der KU-Zeit, sondern unterstreichen im Gegenteil noch-
mals deren Wichtigkeit, auch im Sinne einer Signalfunktion, die auch iiber die
Zeit des KU hinausweist.

Um die Erwartungen an den Gottesdienst besser einordnen zu kénnen,
lohnt auch hier wieder ein Blick auf die internationalen Vergleichsdaten. Hier
zeigt sich in Tabelle 63, wie schon an anderen Stellen, dass die Jugendlichen in
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der EmK mit einer tiberdurchschnittlichen Motivation auf die Gottesdienste
blicken. So mogen 52 %, denen die Predigt wichtig ist (KQO07), zunédchst niedrig
klingen, im internationalen Vergleich liegt dieser Wert aber weit iiber dem
Durchschnitt (29 %).

Tabelle 63: Erwartungen an den Gottesdienst am Ende der KU-Zeit im internationalen

Vergleich

Wenn ich in normale Sonntagsgottesdienste gehe, ist es mir Inter- EKD EmK
wichtig, ... national

KQO06: dass ich nette Leute treffe. 52% 51% 78%
KQO07: die Predigt zu horen. 29%  28% 52%
KQO08: dass mir die Musik gefallt. 52%  54% 73%
KQO09: dass mir die Stimmung gefallt. 58%  60% 75%
KQ10: dass ich dort beten kann. 39% 42% 65%
KQ11: dass ich dabei zur Ruhe komme. 53% 52% 64%
KQ12: dass ich mich in der Gruppe sicher fiihle. 57%  54% 72%
KQ13: dass ich mich als Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst 48 % 50% 70%
fihle.

KQ14: am Ende des Gottesdienstes den Segen zu empfangen. 42% 46% 65%

KQ15:den Gottesdienst moglichst schnell hinter mich zu bringen.  42%  40% 20%

N = 22240-22404; N = 868-8932; N = 618-609; dokumentiert wird der Anteil der tendenziel-
len Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/7 auf einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 =
trifft voll zu).

Am weitesten liegen die Werte in Tabelle 63 beim Wunsch auseinander, sich als
»Teil der Gemeinschaft« zu fithlen (KQ13). Sowohl in der EmK (rksis/xqi3 =
0.61**) als auch international (rgs;e/xq13 = 0.58*%) zeigt sich, dass die Erwar-
tungen, im Gottesdienst Teil der Gemeinschaft zu sein, stark von den jeweiligen
Gemeinschaftserfahrungen wihren der KU-Zeit beeinflusst sind (KS16). Im
Blick auf die EmK wird deutlich, dass durch die iiberschaubaren und familidr
wirkenden Gemeinden ein hohes Gemeinschaftsgefithl entstehen kann, das
auch die Jugendlichen prégt. Dies ist einerseits als erfreuliches Ergebnis zu wer-
ten, andererseits muss im Bewusstsein bleiben, dass ein ausgepragtes Gemein-
schaftsgefiihl nicht nur Chance, sondern auch Risiko bedeuten kann: Eine hohe
Binnenkohision bringt stets die Gefahr von - bewussten oder unbewussten —
Ausgrenzungsmechanismen mit sich, die es denjenigen, die »von auflen« kom-
men, schwer machen konnen, ihren Platz in einer »eingeschworenen« Gemein-
schaft zu finden (vgl. S. 260 u. 305f.).
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3.6 Die Predigt als neuralgischer Punkt im Gottesdienst?
Erwartungen und Erfahrungen der Jugendlichen (t,—t,)

Bereits in Abschnitt V.3.3 (s. S. 261 f.) wurde aufgezeigt, dass 75 % der Jugend-
lichen zu Beginn der KU-Zeit die Erwartung haben, »interessante Predigten«
zu horen (CSO05). Dies ist der zweithochste Wert in Europa, nur polnische Ju-
gendliche haben mit 91 % diesbeziiglich eine noch héhere Erwartungshaltung.
Vergleicht man nun die Erwartungen von Jungen und Midchen, so haben
Midchen mit 76 % Zustimmung eine etwas hohere Erwartungshaltung als Jun-
gen (73 %), auf der anderen Seite kreuzen aber mehr ménnliche Jugendliche die
hochste Stufe 7 an (42 %) als weibliche (40 %). Deutlichere Unterschiede im
Blick auf die Erwartungen an die Predigt zeigen sich, wenn man diese auf den
angestrebten Schulabschluss der Jugendlichen hin vergleicht. So wiirden bei
den Jugendlichen, die einen Hauptschulabschluss anstreben, gerne 60 % »inte-
ressante Predigten« horen, bei den Schiilerinnen und Schiiler, die einen Real-
schulabschluss anstreben, sind es 73 % und bei den potenziellen Abiturientin-
nen und Abiturienten 78 %. Die grofiten Unterschiede im Hinblick auf die
Erwartung »interessante Predigten« zu horen, zeigen sich aber wiederum,
wenn man die Jugendlichen nach ihrer Einschiatzung hinsichtlich der Religio-
sitdt ihrer Eltern befragt (Abbildung 73).

Noch aufschlussreicher als die Erwartungen (t;) sind die Erfahrungen (t,),
die Jugendliche mit der Predigt machen. Hierbei zeigt sich, dass 57 % der He-
ranwachsenden angeben, wihrend der KU-Zeit »interessante Predigten ge-
hort« (KS05) zu haben.

Vergleicht man nun die Erfahrungen der Jugendlichen mit den Predigten mit
Bezug auf den von ihnen angestrebten Schulabschluss, so zeigen sich durchweg
ahnliche Werte: Hauptschiilerinnen und -schiiler (56 %), Realschiilerinnen und
-schiiler (55%) und Gymnasiastinnen und Gymnasiasten (58 %) weisen hier
nahezu das gleiche Ankreuzverhalten auf. Damit kann festgehalten werden,
dass dort, wo Jugendliche mit der Predigt in ihren Lebensbeziigen »abgeholt«
werden, dies offensichtlich tiber verschiedene Bildungsschichten hinweg gelin-
gen kann. Ein erfreuliches Ergebnis!

Wie schon bei t;, so erweist sich auch bei t,, dass die erlebte religiose Sozia-
lisation der Jugendlichen ein wichtiger Faktor im Hinblick auf das Erleben der
Predigt darstellt. So stimmen 74 % der Jugendlichen, die ihre Eltern als »sehr
religios« erleben, der Aussage »Ich habe interessante Predigten gehort« (KS05)
zu, wihrend es in der Gruppe, die ihre Eltern als »tiberhaupt nicht religits«
einschitzen, lediglich 33% sind. An dieser Stelle bestitigt sich die Einschét-
zung, dass die Predigten vornehmlich bei denjenigen Jugendlichen, die bereits
durch ihr Elternhaus religios pradisponiert sind, eine positive Resonanz findet.
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Abbildung 73: Erwartungen Jugendlicher an die Predigt (CS05) nach eingeschitzter Reli-
giositét ihres Elternhauses (CJ01)
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Erhellende Unterschiede bei der Beurteilung der Predigt durch die Jugend-
lichen zeigen sich auch im Vergleich der Jahrlichen Konferenzen. Wahrend in
der NJK und der OJK jeweils 66 % die gehorten Predigten »interessant« fanden
(KS05), sind es in der SJK nur 45%. Wihrend dieses Ergebnis im Blick auf die
OJK zumindest zum Teil auch durch die »gefiihlt« hohere Religiositit der El-
tern erklart werden kann — 86 % der Jugendlichen schitzen ihr Elternhaus als
»ziemlich« oder »sehr religios« ein —, kann dieses Erklarungsmodell fir die
NJK nicht herangezogen werden: Dort halten »nur« 69 % der Jugendlichen ihre
Eltern fiir »ziemlich« oder »sehr religids«.

Man kann unterschiedlicher Meinung dariiber sein, ob es — im Lichte der
immer wieder heraufbeschworenen »Krise der Predigt« (vgl. Hértner/
Eschmann 2008, 11-12) - ein erfreuliches oder ein beunruhigendes Ergebnis
darstellt, wenn 57 % der befragten Jugendlichen der Meinung sind, in denen
von ihnen besuchten Gottesdiensten »interessante Predigten gehort« zu haben
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Abbildung 74: Erwartungen an die Predigt und deren Erfiillung
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(KS05). Nicht befriedigen kann das Resultat, wenn man bedenkt, dass sich die
bestehenden Erwartungen Heranwachsender an die Predigt wahrend der KU-
Zeit fiir nahezu ein Fiinftel der Befragten (18 %) nicht erfiillen (Abbildung 74).

Untersucht man die Veranderungen nun statt auf der Gruppen-Ebene auf
der Individual-Ebene, so kreuzen 36 % der Heranwachsenden in t, mindestens
2 Stufen niedriger an als in t;. Das bedeutet, dass die Erwartungen an »interes-
sante Predigten« enttduscht wurden.

Im Folgenden soll nun detaillierter nachgefragt werden, was genau eine Pre-
digt fiir Jugendliche »interessant« macht.

Untersucht man die Daten im Blick auf diese Fragestellung hin, so zeigt sich
ein eindeutiger Zusammenhang: Eine Predigt wird von den Jugendlichen dann
als »interessant« (KS05) empfunden, wenn sie den Eindruck haben: »Die Pre-
digten helfen mir fiir mein Leben« (KZF21). Nun kénnte man die sehr starke
Korrelation dieser beiden Items (rgsos;kzr21 = 0.62*%) als Selbstverstindlichkeit
abtun und dariiber hinweggehen. Doch lohnt es sich, an dieser Stelle kurz zu
verweilen. Denn entgegen dem seit den 1990er-Jahren immer wieder geduf3er-
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Abbildung 75: Veranderung zwischen der Erwartung, »Ich wiirde gerne interessante Pre-
digten horen« und der Erfahrung »Ich habe interessante Predigten gehort« (CS05_DIFF)
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ten Postulat einer Spafigesellschaft (Wertheimer u.a. 2006), kann an dieser Stel-
le festgehalten werden, dass die Heranwachsenden im Gottesdienst Inhalte er-
warten, oder, landlaufig gesagt, »etwas mitnehmen wollen«. Jugendliche in der
EmK gehen wihrend der KU-Zeit nicht in den Gottesdienst, weil sie Spaf8 ha-
ben wollen, sondern weil sie sich von den Predigten Hilfe und Wegweisung fiir
ihr Leben erwarten! Wer also der Auffassung ist, man diirfe den jungen Leuten
z.B. bei Jugendgottesdiensten nicht zu viel Inhalt zumuten, wird ihnen damit
keinen Gefallen tun.

Doch wann hilft eine Predigt Jugendlichen fiir ihr Leben? Hier zeigt sich eine
sehr starke Korrelation zum Ankreuzverhalten bei KS14: »In den Gottesdiens-
ten ging es meistens um Themen, die fiir mich und mein Leben wichtig sind.«
(rrsia/kzra1r = 0.62**). Interessant und lebensbedeutsam sind Predigten also
eindeutig dann, wenn sie in die Lebenswirklichkeit der Heranwachsenden
hineinsprechen. Auch dieses Resultat konnte man rasch als (homiletische) Bin-
senweisheit abzutun. Doch sollte man sich bewusst machen, dass 43 % der He-
ranwachsenden der Aussage »Ich habe interessante Predigten gehort« (KS05)
nicht zustimmen konnten. Bei nahezu der Hilfte der Jugendlichen ist es den
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Predigenden offenbar nicht in einem hinreichenden Mafle gelungen, die Le-
bensrelevanz der Predigtthemen erkennbar werden zu lassen. Woran mag dies
liegen? Vielleicht an den Themen der Predigt?

Nun diirften zentrale christliche Lehrinhalte wie Schopfung (Jeder Mensch
ist Ausdruck der schopferischen Liebe Gottes), Rechtfertigung (Alle Menschen
sind Gott recht — egal, ob arm oder reich, krank oder gesund, erfolgreich oder
nicht.), Schuld und Vergebung (Wie konnen gestorte Beziehungen heil wer-
den?) oder Nachfolge (Was wiirde Jesus heute tun?) auch fiir Jugendliche von
Bedeutung sein. Und die Befragung der Heranwachsenden in der EmK zeigt,
dass sie in der Mehrheit durchaus an traditionellen christlichen Inhalten inte-
ressiert sind: So zeigten 85% der Jugendlichen Interesse am KU-Thema »Jesus
Christus« (KL05), 83% an der Beschiftigung mit dem »Sinn des Lebens«
(KL11); 73 % fanden »die Bibel« als Thema interessant (KL06). Spitzenreiter
bei den Themen sind »Gott« (KL22) und »Freundschaft« (KL09) mit je 89 %.
Diese Befunde verweisen auf ein eklatantes Vermittlungsproblem in Bezug auf
Gottesdienst und Predigt hin, wenn (erschreckend hohe) 53% der Jugend-
lichen der Aussage »In den Gottesdiensten ging es meistens um Themen, die
fir mich und mein Leben wichtig sind« (KS14) nicht zustimmen kdnnen.

Die KU-Zeit bietet die Chance, solchen Vermittlungsproblemen wirksam zu
begegnen. So lassen sich zum Beispiel im KU diskutierte Themen in einer Pre-
digt wieder aufnehmen - und umgekehrt. Schon von daher empfiehlt es sich,
KU und Gottesdienst immer wieder bewusst zu vernetzen (Hartner 2012, 45—
47). Wo dies geschieht, konnen die Jugendlichen ohne gréflere Umstande mit
einem Beitrag, den sie im KU erarbeitet haben, im Gottesdienst vorkommen
und so eigene Ideen einbringen (von Stemm/Meyer 2010).

Wenn Jugendliche der Aussage, »Ich habe interessante Predigten gehort«
nicht zustimmen koénnen (KS05: 43 %), kann diese freilich nicht allein auf ein
Vermittlungsproblem zuriickgefiihrt werden. Die Daten zeigen, dass Jugend-
liche, die an traditionellen christlichen Themen interessiert sind (Mg, >= 4.5),
Predigten deutlich haufiger als fiir ihr Leben hilfreich empfinden (KZF21: 48 %
Zustimmung) als Jugendliche, die vornehmlich an lebensweltlichen Themen in-
teressiert sind (Mg, < 4.5 und Mk, >= 4.5); bei diesem Personenkreis sagen
gerade einmal 10%: »Die Predigten helfen mir fir mein Leben« (KZF21).
Wenn man als Prediger/in also auch die stirker lebensweltlich interessierten
Jugendlichen erreichen will, sollte man bewusst auch tiber alltagsnahe Themen
wie »Freundschaft« (KL09: 89 % Interessierte), »Liebe und Sexualitiat« (KL12:
56 % Interessierte) oder auch » Andere Religionen« (KL07: 58 %) predigen. Man
sollte also auch solche Themen aufgreifen, die in einem an der Perikopenord-
nung oder an der christlichen Dogmatik orientierten Predigtzyklus nur selten
zu finden sind - nicht zuletzt deshalb, weil diese auch fiir die Gottesdienst-
gemeinde als ganze von Belang sind.
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Abbildung 76: Einfluss verschiedener Faktoren auf das Erleben der Predigt (KS05)
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N = 489; dargestellt sind die Beta-Koeflizienten aus einer Regressionsanalyse mit KS05 als
abhingiger Variable und KS14, KS04, KS16, KS01, KS12 und CS05 als unabhéngige Variablen
bzw. Pridiktoren. Methode: OLS-Regression (schrittweise). Neben der fiir unterschiedliche
Ausgangsniveaus von »Predigterleben« in t1 kontrollierenden Variablen CS05 wurden als Pré-
diktoren in Erwégung gezogen:

KS04: Ich habe nette Leute getroffen.

KSO05: Ich habe interessante Predigten gehort.

KS12: Es hat mir gefallen, alte Kirchenlieder zu singen.

KS13: Es hat mir gefallen, moderne Kirchenlieder zu singen.

KSO01: Ich habe jugendgemifle Gottesdienste erlebt.

KS14: In den Gottesdiensten ging es meistens um Themen, die fiir mich und mein Leben
wichtig sind.

KS02: Ich hatte die Moglichkeit, mit eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beizutragen.

KS03: Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten tibernommen (z. B. etwas vorgelesen).

KS15: Ich habe mich in der Gruppe sicher gefiihlt.

KS16: Mir hat es gefallen, Teil der Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein.

KS17: Ich habe mich unwohl gefiihlt.
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Neben dem gerade eingehend analysierten Einfluss der Predigtthemen gibt
es natiirlich auch noch weitere Faktoren, die das Erleben der Predigt positiv
oder negativ pragen konnen. Dariiber gibt die in Abbildung 76 dokumentierte
Regressionsanalyse Auskunft.

In Abbildung 76 fillt vor allem der grofle Einfluss des sozialen Faktors »Ich
habe nette Leute getroffen« (KS04) auf. Das Erleben der Predigt hingt offenbar
ganz entscheidend von dem Umfeld ab, in dem die Predigt gehort wird (vgl.
Meyer 2012). Sind hierbei Menschen anwesend, die von den Jugendlichen als
»nett« empfunden werden, dann gefillt es ihnen »Teil der Gemeinschaft im
Gottesdienst zu sein« (rgsoq/xsis = 0.45%*), sie fithlen sich »in der Gruppe si-
cher« (rgsoa/ksis = 0.43**) und erleben die Predigten in der Folge auch als inter-
essanter und hilfreicher. Damit wird deutlich, dass die soziale » Temperatur« im
gemeindlichen Umfeld, in dem Gottesdienste erlebt und Predigten gehort wer-
den, nicht unterschatzt werden sollte.

Hier stof8en Unterrichtende und Verkiindigende freilich auch an ihre Gren-
zen, konnen sie dieses Umfeld doch oftmals nur in geringem Maf3e beeinflus-
sen. Gerade in kleinen Gemeinden kann schnell eine Negativ-Spirale entstehen
(»Wenn X nicht mehr kommt, komme ich auch nicht mehr«). So klagt eine
Jugendliche: »Ich bin sehr zufrieden mit meiner Gemeinde, nur leider besuchen
die meisten Jugendlichen kaum noch den Gottesdienst.« Eine Moglichkeit boten
hier vielleicht Bezirks- oder Regionalgottesdienste, in denen Jugendliche auf
mehr Gleichaltrige stoflen konnten. Dazu passt der Befund, dass auch das Erle-
ben von Jugendgottesdiensten (KS01) die Akzeptanz der Predigt spiirbar stei-
gert. Eslohnt sich also, wenn Gemeindebezirke und Hauptamtliche hier Energie
investieren und zumindest immer einmal wieder ein fiir Jugendliche gestaltetes
Format anbieten. Dabei ist es durchaus iiberlegenswert, dieses Format im Rah-
men eines »normalen« Sonntagsgottesdienstes durchzufithren, um auch altere
Teilnehmende fiir die Bediirfnisse der Jugendlichen zu sensibilisieren.

Nicht unterschitzt werden sollte im Sachzusammenhang auch die Bedeu-
tung der Person, die predigt. Die vorliegende Studie zeigt hinsichtlich der Zu-
friedenheit mit dem KU hohe Zustimmungswerte fiir die Unterrichtenden, die
ganz Uberwiegend Pastorinnen und Pastoren und somit auch Prediger/innen
sind (vgl. S. 791f.). In den Freitextantworten der Befragung t, liegen immerhin
18 Voten Jugendlicher vor, die ihre Zufriedenheit explizit zum Ausdruck brin-
gen und auf die Frage hin, wie sie den KU gestalten wiirden, sagen: »genau wie
mein Pastor«. Im Hinblick auf den Gottesdienst schreibt ein Jugendlicher in t:
»Kommt darauf an wer die Predigt hdlt. Manchmal ist sie ansprechend und der
Gottesdienst ebenso oder nicht«, eine Mitschiilerin sieht dies dhnlich: »Fréhlich,
meistens interessant, abwechslungsreich, es kommt immer darauf an, wer pre-
digt«. Deutlich wird an diesen exemplarischen Stimmen auch, wie eng in der
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Wahrnehmung der Heranwachsenden die Qualitét der Predigt mit der des Got-
tesdienstes im Ganzen zusammenhingt (vgl. Schweitzer u.a. 2015a, 96).

Zuletzt zeigt sich ein geringerer aber noch messbarer Zusammenhang zwi-
schen der Zufriedenheit der Jugendlichen mit den Predigten und der Moglich-
keit, mit eigenen Ideen zu den Gottesdiensten beitragen zu konnen. Auch hier
gilt: Wer die Miihe auf sich nimmt, Heranwachsende mit ihren Ideen einzube-
ziehen, kann damit rechnen, dass sie insgesamt mehr von den gehorten Predig-
ten profitieren. Dagegen hat es auf das Erleben der Predigt keinen messbaren
Einfluss, ob Heranwachsende im klassischen Gottesdienst Aufgaben iiberneh-
men oder nicht.

Abschlieflend soll in unserem Themenzusammenhang bestarkend festgehal-
ten werden: Es lohnt, Predigten zu halten, die es wert sind, gehalten und gehort
zu werden. Als Schlisselkriterium fiir eine gelingende Kommunikation des
Evangeliums (Hartner/Eschmann 2008, 174-210) konnen die »Relevanzerfah-
rungen« gelten, die als »interessant« erlebte Predigten den Heranwachsenden
bieten konnen (Schweitzer u.a. 2015a, 93; Schweitzer u.a. 2016b, 240). Wo es zu
solchen positiven Resonanzen kommt, werden Predigten und Gottesdienste
von Heranwachsenden nicht mehr als »meistens langweilig« (KG04) empfun-
den werden.

3.7 Gottesdienst und Musik

Haufig gilt neben der Predigt auch die Musik als neuralgischer Punkt der Got-
tesdienstpraxis. Zudem sorgt die Auswahl der Musik, die immer eine Ge-
schmacksfrage bleibt, immer wieder fiir Diskussionen im Gemeindealltag. Des-
halb soll dieser Punkt hier noch etwas genauer untersucht werden.

Im EmK-Zusatzfragebogen wurden die Jugendlichen in t, gebeten, die Wich-
tigkeit verschiedener Gottesdienstelemente zu bewerten. In Tabelle 64 zeigt
sich, dass das Singen eine hohe, aber nicht den hochsten Stellenwert hat: Gebet
und Segen werden als wichtiger empfunden.

In t, gaben 73 % der Jugendlichen zudem an, dass es fiir sie wichtig sei, dass
ihnen »die Musik geféllt« (KQO08). Dabei zeigt sich eine hohe Korrelation mit
dem Statement »Es ist mir wichtig, dass mir die Stimmung gefillt« (rxqoo/xqos
= 0.61**). Das deutet darauf hin, dass fiir Jugendliche die Atmosphire im Got-
tesdienst wesentlich durch die Musik geprigt wird. Hierbei zeigen sich deutli-
che Unterschiede zwischen den Geschlechtern. So sind 81 % der Méadchen im
KU der Meinung, dass »Singen« im Gottesdienst fiir sie wichtig sei, wahrend
fiir die Jungen das Singen dagegen eine deutlich geringere Bedeutsamkeit hat
(KZF26: 60%). Entsprechend ist es auch Madchen deutlich wichtiger, dass
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Tabelle 64: Wichtigkeit von Gottesdienstelementen am Ende der KU-Zeit (t,)

Wenn Du an Deine Teilnahme an Gottesdiensten in Deiner Gemein- M SD TZ
de wihrend der KU-Zeit denkst: Wie wichtig sind Dir folgende

Punkte?

KZF26: Singen 5.34 1.81 71%
KZF27: Lesungen aus der Bibel 473  1.65 57%
KZF28: Predigt 4.86 1.74  61%
KZF29: Gebet 5.62 154 79%
KZF30: Segen 5.56 156  77%

N = 587-591; Skala: 1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig; M = Mittelwert;
SD = Standardabweichung; TZ = tendenzielle Zustimmung (Stufen 5/6/7).

ihnen »die Musik geféllt« (KQO8; 80%) als Jungen (66 %). Bei allen anderen
Gottesdienstelementen fallen die Unterschiede zwischen ménnlichen und
weiblichen Befragten deutlich geringer aus. Beim Thema Musik scheiden sich
also die Geschlechter.

Wie schon im Blick auf die Predigt, zeigt sich auch bei der Musik, dass die
religiose Sozialisation durch das Elternhaus ein entscheidender Faktor ist. So
finden sich bei t, 81 % der Jugendlichen, die ihrer Ansicht nach aus einem »sehr
religiosen« Elternhaus stammen, das Singen im Gottesdienst fiir sich wichtig,
wihrend es bei Jugendlichen aus einem »iiberhaupt nicht religiosen« Eltern-
haus gerade einmal 43 % sind. Dazu passt, dass Jugendliche, die christlichen
Glaubensiiberzeugungen stirker zustimmen — was wiederum nicht unwesent-
lich durch das Elternhaus mitgepragt wird -, gleichfalls deutlich mehr Freude
am Singen haben (rxzpae/ice1 = 0.37%%).

Fragt man nun, welche Musik sich Jugendliche im Gottesdienst wiinschen,
so eréffnet Abbildung 77 interessante Einblicke. Offensichtlich gibt es in den
beteiligten Kirchen der europiischen Vergleichsstudie ein relativ stabiles Drit-
tel an Jugendlichen, denen es gefillt, »alte Kirchenlieder« zu singen (KS12).

Was ldsst sich tiber jenes Drittel Jugendlicher sagen, die bei KS12 zustim-
men? Auch hier gilt, dass Madchen (35%) wieder etwas eher zustimmen als
Jungen (31 %), doch sind die Unterschiede hier nicht allzu grof3. Aufschluss-
reicher ist der Befund, dass Jugendliche mit einem héheren Interesse an klassi-
schen christlichen Themen (Mjk;, >= 4.5) in der Tendenz auch iltere Kirchen-
lieder mogen (rxsizixra = 0.33**). Fragt man dagegen Jugendliche, die vor
allem an lebensweltlichen Themen interessiert sind (Miky; >= 4.5 und Mk, <
4.5), so sagen gerade noch 13 %, dass ihnen das Singen alter Lieder im Gottes-
dienst gefallen habe. In den Freitextantworten zum Thema Gottesdienst finden
sich immer wieder Kommentare wie »Leider eher veraltet. Alte Lieder, alte Pre-
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Abbildung 77: Einstellung zu »alten Kirchenliedern« im internationalen Vergleich (t,)

[ International [ EKD M EMK
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Es hat mir gefallen, alte Es hat mir gefallen, moderne
Kirchenlieder zu singen. (KS12) Kirchenlieder zu singen. (KS13)

N =22356-22471; N = 8888-8926; N = 615-618. Skala: 1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu;
Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7.

digten«. Es zeigt sich damit, dass das traditionelle Liedgut, das ohne Zweifel zu
den groflen kulturellen Reichtiimern der Kirchen gezédhlt werden darf, gleich-
zeitig doch auch zu einem Kultur- und Glaubensgut geworden ist, das sich in
der Tendenz nur noch Insidern erschliefit. Daher sollte Gehor finden, was ein
Jugendlicher auf die Frage hin, wie er die Gottesdienste erlebt, exemplarisch auf
den Punkt bringt: »Als schén, zum Teil etwas langweilig, weil meistens die Lieder
nur so alt sind. Etwas moderner wiirde nicht schaden«.

Blickt man nun auf die Empfindungen Jugendlicher gegeniiber modernen
Kirchenliedern (Abbildung 77), so zeigen sich betrachtliche und interessante
Unterschiede. Denn wihrend im internationalen Vergleich etwas mehr als die
Hilfte an modernen Kirchenliedern Gefallen findet, sind es in der EmK 82%
(KS13). Erhellend ist in diesem Zusammenhang auch der Befund, dass eher
an lebensweltlichen Themen interessierte Jugendliche (Mixr; >= 4.5 und
Mik, < 4.5) diese modernen Lieder ebenfalls mogen, was eine Zustimmung
von 71% zu Item KS13 deutlich zeigt. Dariiber hinaus legt eine recht starke
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Korrelation zwischen der Aussage »Es hat mir gefallen, moderne Kirchenlie-
der zu singen« und der Gewichtung des Singens im Gottesdienst (rxs13/xzr26
= 0.56**) nahe, dass mit einer zum jugendlichen Lebensgefiihl passenden
Liedauswahl und -begleitung auch die Freude am Singen an sich maf3geblich
gesteigert werden kann.

Blickt man nun auf longitudinale Entwicklungen (vgl. S. 34 ff. u. 184ff.) und
zieht bereits an dieser Stelle die Befragungsergebnisse der Jugendlichen zu Rate,
die sich auch an t; beteiligt haben, dann steigen die Werte dort bei den Jungen
von 67 % auf 73 % und bei den Madchen von 83 % auf 91 % (K/QZF26; zu den
abweichenden Werten siehe IV.1, s. S. 176 ff.). Damit nimmt die Bedeutung der
Musik fiir die Wahrnehmung des Gottesdienstes bei beiden Geschlechtern ein
bis zwei Jahre nach dem KU nochmals deutlich zu.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass in der EmK eine grofle
Chance besteht, durch eine abwechslungsreiche musikalische Gestaltung der
Gottesdienste fiir eine Atmosphdre zu sorgen, die Jugendliche wie auch Er-
wachsene anspricht. Ein Jugendlicher schreibt im Riickblick auf die KU-Zeit
in Bezug auf seine Gottesdiensterfahrung: »Ich wiirde es schén finden, wenn
man auch mal neue Lieder singen wiirde, ansonsten jedoch gut«, eine Mitschii-
lerin restimiert: »Ich finde die Themen meist spannend und ich mag es, dass wir
so viele Lieder singen, fiir alt und jung.« Die in diesem Kapitel vorgestellten
Befunde legen nahe, dass viele Jugendliche im Raum der EmK diese Statements
unterschreiben wiirden - ebenso viele aber auch das folgende: » Wenn gesungen
wird, sind es meistens nur alte Lieder. Das finde ich sehr schade.«

3.8 Erfahrungen mit dem Gottesdienst ein bis zwei Jahre nach
der Einsegnung (t;)!

Mit den drei Zitaten am Schluss des vorangehenden Kapitels wird die Briicke
zum Riickblick in t; geschlagen: Ein bis zwei Jahre nach dem KU nehmen 52 %
der methodistischen Jugendlichen, die sich an t; beteiligt haben, »fast jeden
Sonntag« am Gottesdienst teil, 26 % geben an, »mindestens einmal im Monat«
einen Gottesdient zu besuchen und nur 5% schreiben, dies »fast nie« zu tun
(QGI11). Gleichzeitig steigt der Anteil der Jugendlichen, die Gottesdienste
»meistens langweilig« finden, von 28 % in t; tiber 33 % in t, auf 34 % in t; leicht
an (C/K/QGO04). Schaut man sich dieses Ergebnis genauer an, so kann gesagt

1. Dieim Folgenden prisentierten Forschungsergebnisse beziehen sich auf das longi-
tudinale Teilsample (t;-t,-t;) und nicht auf das reprisentative Gesamtsample (t;—
tz).
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Abbildung 78: Erleben des Gottesdienstes (C/K/Q04) nach religioser Sozialisation durch
das Elternhaus

Ich komme aus einem »ziemlich« oder »sehr religiésen Elternhaus«.
— Ich komme aus einem »wenig« oder »iiberhaupt nicht religiésen Elternhaus«.
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N = 150 (ziemlich oder sehr religios); N = 25 (weniger oder tiberhaupt nicht religios). Skala: 1
= trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu. Anteil der Ja-Antworten = Stufen 5/6/7. Die dokumen-
tierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugendliche, die sich an allen drei Befra-
gungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample t;—t,—t3).

werden, dass weder das Geschlecht noch der Bildungshintergrund das Erleben
der Gottesdienste signifikant beeinflusst. Stattdessen scheint auch hier die reli-
giose Sozialisation durch das Elternhaus eine entscheidende Rolle zu spielen
(Abbildung 78).

Zwar kann man sich hinsichtlich der Befunde nur auf eine schmale Daten-
basis berufen, doch scheint sich hier ein Trend zu verstirken, der bereits in t;
und t, zu beobachten war: Der Gottesdienst wird fiir die Jugendlichen mehr
und mehr zu einer »Insider-Veranstaltung«, zu der vorwiegend diejenigen
kommen, die bereits durch ihr Elternhaus religios sozialisiert sind (vgl. S. 260f.
u. 2841L.). Dieses Ergebnis wird auch durch eine weitere Beobachtung gestiitzt:
85% der Jugendlichen aus einem »ziemlich« oder »sehr religiosen« Elternhaus
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Abbildung 79: Bedeutung verschiedener Elemente des Gottesdienstes im Zeitvergleich
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5/6/7. Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschlieflich auf Jugendliche, die sich
an t, und t; beteiligt haben.

geben an, »mindestens einmal im Monat« den Gottesdienst zu besuchen, da-
gegen sind es bei Jugendlichen aus einem »weniger« bzw. »iiberhaupt nicht
religiosen« Elternhaus nur 35% (QG11). Dabei sollte in Erinnerung bleiben,
dass bei t; iiberwiegend »kirchennahe« Jugendliche antworteten (vgl. S. 184f.).

Im EmK-Zusatzfragebogen wurden die Jugendlichen nach der personlichen
Bedeutsamkeit verschiedener Elemente im Gottesdienst gefragt. Leider liegen
hier wegen einer Fehlcodierung in t; nur Werte von t, und t; vor (Abbildung 79).

Hier zeigt sich nun, dass in der Einschdtzung der Jugendlichen nahezu alle
Elemente eines klassischen Gottesdienstes an Bedeutung gewinnen. Besonders
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ausgepragt zeigt sich dies im Blick auf die Lesungen, bei denen die Zustim-
mung um 27 Prozentpunkte zunimmt (K/QZF27). Gleichzeitig nimmt die Be-
reitschaft, aktiv den Gottesdienst mitzugestalten, etwas ab (K/QZF33). Dies
deutet darauf hin, dass es sich fiir Gemeinden »lohnt«, bewusst frithzeitig, also
bereits wihrend der KU-Zeit damit beginnen, Jugendliche aktiv an den Gottes-
diensten zu beteiligen (vgl. Hirtner/BeifSwenger 2015b, 290). Wo dies prakti-
ziert wird, kann mit einer etwas hoheren Chance gerechnet werden, dass sich
Jugendliche auch nach Abschluss der KU-Zeit noch in den Gottesdiensten ein-
bringen wollen (rxsoz/qzrss = 0.19%).

Wurde vom Gottesdienst bereits als einer »Insider-Veranstaltung« gespro-
chen, so kann dies nun noch néher expliziert werden. Bezieht man die Angaben
in Tabelle 63 auf die verschiedenen religiosen Sozialisationshintergriinde der
Jugendlichen, so klaffen die Ergebnisse zum Teil weit auseinander. So messen
nur 32 % derjenigen Jugendlichen aus einem »weniger« oder »liberhaupt nicht
religiosen« Elternhaus der Schriftlesung eine Bedeutung zu, bei Jugendlichen
aus einem »ziemlich« oder »sehr religiosen« Elternhaus sind es dagegen 68 %
(QZF27). Auch bei der Predigt (QZF28: 41 % vs. 78 %) und dem Segen (50 % vs.
81%) zeigen sich deutliche Unterschiede in der Beurteilung. Etwas weniger
ausgeprégt ist der Unterschied dagegen beim Gebet (QZF29: 68 % vs. 87 %).
Die dargestellten Ergebnisse konnen als Indiz dafiir gelesen werden, dass im
Blick auf (junge) Menschen, denen Kirche fremd (geworden) ist, die Krise des
Gottesdienstes tiefer ist, als manchmal angenommen wird. Dieser Problematik
kann daher nicht auf der Ebene einer Symptomtherapie, wie z.B. durch ein
paar neuere Lieder oder einen angesagten Videoclip begegnet werden. Hier ist
ein bewusstes Wahrnehmen und vertieftes Hinhoren in Bezug auf das Lebens-
gefiihl der jiingeren Generation nétig. Daraus kann eine bewusste Neuausrich-
tung der Gemeinden auf Menschen hin erwachsen, die das Evangelium noch
nicht in einer fiir sie lebensbedeutsamen Art und Weise gehort und fiir sich
entdeckt haben (vgl. Hirtner 2010b).



VI. Ausblick auf weitere Studien



1. Konfirmandenarbeit im volkskirchlichen Kontext.
Ergebnisse der zweiten bundesweiten Studie zur
Konfirmandenarbeit

GEORG HARDECKER UND CHRISTOPH H. MAASS

1.1 Kontexte der Studie

Jedes Jahr durchlaufen in Deutschland fast eine Viertelmillion evangelische Ju-
gendliche die Konfi-Zeit und werden konfirmiert. Das sind tiber 90 % der evan-
gelischen Jugendlichen dieses Alters. Bis zur ersten Studie zur Konfirmanden-
arbeit 2007/08 war dennoch kaum bekannt, wie diese Konfi-Zeit in den
unterschiedlichen Landeskirchen gestaltet und vor allem wie sie von den Kon-
firmandinnen und Konfirmanden erlebt wird. Durch eine auch auf Ebene der
einzelnen Landeskirchen reprisentative quantitative Befragung von iiber 10000
Konfirmandinnen und Konfirmanden, sowie 1500 haupt- und ehrenamtlichen
Mitarbeitenden und fast 6000 Eltern konnte hier erstmals ein empirisch fun-
dierter Uberblick iiber die evangelische Konfirmandenarbeit in Deutschland
erarbeitet werden (vgl. Ilg u.a. 2009). Dabei stand die EKD-weite Studie in
einem internationalen Kontext, da auch in den nordeuropiischen Lindern Dé-
nemark, Schweden, Norwegen und Finnland, sowie in Osterreich und der
Schweiz (Kanton Ziirich) anhand gleicher Fragen der Stand evangelischer Kon-
firmandenarbeit erhoben wurde (vgl. Schweitzer u.a. 2010). Da die Konfirman-
dinnen und Konfirmanden zu Beginn und am Ende ihrer Konfi-Zeit befragt
wurden und deren Datensdtze mittels eines individuellen Codes einander zu-
geordnet werden konnten, war eine Analyse der individuelle Entwicklungsver-
laufe moglich, die zugleich deren verschiedenen Kontexte beriicksichtigte: die
Konfirmandenarbeit vor Ort, die jeweilige Landeskirche und die linderspezi-
fischen Besonderheiten.

Mittels der Durchfithrung der zweiten bundesweiten und internationalen
Studie zwischen 2012 und 2015, bei der ebenfalls rund 10000 Konfirmandin-
nen und Konfirmanden und iiber 1500 Mitarbeitenden befragt wurden, konn-
ten die Ergebnisse beider Studien auf Entwicklungstendenzen hin - auf Zunah-
men, Riickginge oder Kontinuitit - befragt werden (vgl. Schweitzer u.a.
2015a). Die zweite Studie wurde im Vergleich zur ersten um einen dritten Be-
fragungszeitpunkt zwei Jahre nach der Konfirmation (2015) ergénzt. Damit er-
gab sich fiir den Bereich der EKD ein Sample, das schlief3lich 1937 Jugendliche
umfasste, die jeweils alle drei Fragebogen ausgefiillt hatten, und das erstmals
weitreichende longitudinale Untersuchungen ermdglichte (vgl. Schweitzer u.a.
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2016a). Neben den Fragen nach den Einstellungen der Jugendlichen zu Glaube,
Kirche, Gottesdienst und Konfirmandenarbeit wurde ein besonderer Fokus auf
die auch zivilgesellschaftlich bedeutsame Dimension des freiwilligen Engage-
ments gelegt. Auch diese zweite Erhebung beschrankte sich nicht auf den Raum
der EKD, sondern wurde in Kooperation mit den oben genannten europdi-
schen Partnern durchgefithrt und um die Teilnahme von Polen, Ungarn, der
gesamten Schweiz und der methodistischen Kirche in Deutschland erweitert
(vgl. Schweitzer u.a. 2015b u. 2017). Die zweite EKD-weite Studie wurde darii-
ber hinaus durch eine qualitative Teilstudie erginzt, in deren Rahmen Grup-
peninterviews mit 48 in der Konfirmandenarbeit engagierten Jugendlichen
stattfanden (vgl. Schweitzer u.a. 2016a).

Ein Hauptbefund der zweiten Studie war die grofle Stabilitdt der Ergebnisse
zwischen 2007/08 und 2012/13 hinsichtlich der religiésen Glaubensiiberzeu-
gungen der Jugendlichen, ihrer Einstellungen zur Kirche und der Zufriedenheit
mit der Konfirmandenarbeit. Dariiber hinaus konnte der weiter fortschreiten-
de Ubergang vom Konfirmandenunterricht zur Konfirmandenarbeit fest-
gestellt werden. Die Auswertung der individuellen Entwicklungsverldufe der
Jugendlichen iiber die drei Befragungszeitpunkte hinweg wies besonders darauf
hin, die Konfirmandenarbeit stirker als ein Moment im Zusammenhang der
Kinder- und Jugendarbeit vor Ort zu verstehen und die Konfirmation weniger
als einen Abschluss und mehr als ein mégliches Tor zu einer an die Konfi-Zeit
ankniipfenden Partizipation der Jugendlichen zu gestalten.

1.2 Zentrale Befunde der zweiten Studie

1.2.1 Die Glaubensiiberzeugungen der Jugendlichen

Die Ergebnisse der zweiten Studie weisen eine grofe Kontinuitit zu den Ergeb-
nissen der ersten Studie auf (vgl. Schweitzer u.a. 2015a). So fiel die Zustim-
mung zur Frage nach dem Glauben an Gott, den liebenden Gott, Jesu Auferste-
hung und ein Leben nach dem Tod nahezu gleich aus wie funf Jahre zuvor.
Unterschiede zeigten sich bei der Frage, ob der Glaube an Gott in schwierigen
Situationen eine Hilfe sei: Dabei lag die Zustimmung in 2012 mit 44 % deutlich
hoher als noch 2007 (CE08: +9 Prozentpunkte). Die Zustimmung zum Schép-
fungsglauben dagegen ging von 49 % auf 46 % leicht zuriick (CE01).! Insgesamt

1.  Hier und im Folgenden ist zu beachten, dass fiir einen Vergleich zwischen erster
und zweiter Studie die représentativen t;- und t,-Ergebnisse herangezogen werden,
und nicht die Werte, die sich auf Grundlage des longitudinalen Samples ergeben.
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Tabelle 65: Die Entwicklung der Glaubensiiberzeugungen 2007-2015

Was meinst Du zu folgenden t t, t; t, t ty t3
Aussagen? (2007) (2008) (2012) (2013) (2012) (2013) (2015)
1. Studie 2. Studie 2. Studie, longitudina-
les Sample

C/K/QEO01 Die Welt ist von Gott er- 49 50 46 46 48 48 39
schaffen.

C/K/QE02 Es gibt ein Leben nach 51 58 52 59 58 64 67
dem Tod.

C/K/QE03  Gott liebt jeden Men- 64 66 66 66 74 73 65
schen und kiitmmert sich
um uns.

C/K/QE04 Jesus ist auferstanden. 52 58 52 54 57 59 51

C/K/QEO05 Ich bin mir unsicher, was 30 31 31 34 31 31 33
ich glauben soll.

C/K/QE09 Ich glaube an Gott. 67 69 68 69 75 74 67

C/K/QE08 In schwierigen Situatio- 35 38 44 50 50 55 47
nen hilft mir mein Glau-
be an Gott.

C/K/QE10 Ich weif3, was zum 54 68 53 64 60 70 78
christlichen Glauben ge-
hort.

C/K/QF01 Wie bewertest du den 57 66 67 72 75 78 73
christlichen Glauben
insgesamt?

N (2007/2008) = 10618-11365; N (2012/2013) = 8012-10092; N (2012/2013/2015) = 1878-
1909. Dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/7 auf
einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = trifft voll zu).

weisen die Ergebnisse eher auf eine Individualisierung und Pluralisierung ju-
gendlicher Religiositit als auf eine Sikularisierung hin (vgl. Schweitzer u.a.
2015a, 38-48).

Die longitudiale Untersuchung der individuellen Entwicklungsverldufe zeig-
te ein klares Muster. Wahrend zwischen Beginn und Ende der Konfi-Zeit tiber-
wiegend Stabilitdt oder leichte Zuwidchse auszumachen sind, liegen die Zustim-
mungswerte zwei Jahre spéter bei den meisten Fragen niedriger als zu Beginn
der Konfi-Zeit. Eine tiber die Zeit hinweg anwachsende Zustimmung ist da-
gegen lediglich beim Glauben an ein Leben nach dem Tod zu verzeichnen (C/
K/QO02). Oftenbar handelt es sich dabei um einen Sachverhalt, der vielen Ju-
gendlichen mit fortschreitendem Alter zunehmend plausibel erscheint. Jeweils
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den niedrigsten Zustimmungswert erhielt die Aussage, dass Gott die Welt er-
schaffen habe (QEO1: 39%) ein Hinweis darauf, dass den Jugendlichen der
Schopfungsglaube hiufig als nicht vereinbar mit naturwissenschaftlichen Mo-
dellen der Welterkldrung erscheint. Auffillig ist weiter, dass die Gesamtbewer-
tung des christlichen Glaubens mit 73 % Zustimmung zwar ebenfalls leicht
ricklaufig (CF01, t;: 75 %, KF01, t,: 78 %), aber auch im Riickblick immer noch
iberraschend positiv ausfallt (QF01). Dies macht deutlich, dass der christliche
Glaube fiir die Jugendlichen so etwas wie ein Gesamtimage besitzt, das positiv
bleibt, auch wenn einzelne Glaubensaussagen wie etwa der Schépfungsglaube
in Zweifel gezogen werden.

Insgesamt ist iiber den Zeitverlauf eine gewisse Distanzierung der Jugend-
lichen zu den christlichen Glaubensiiberzeugungen auszumachen, die aber
nicht als ein simples Abbruchverhalten, sondern zunichst als ein lebens-
geschichtlich wichtiger Schritt im Ubergang zu einem selbstverantworteten
Verstandnis des Glaubens zu interpretieren ist. Darauf weist auch der Sachver-
halt hin, dass sich die Riickgdnge nicht einfach mit einer schwécheren oder
fehlenden religiosen Sozialisation in Verbindung bringen lassen, sondern diese
unabhingig vom Elternhaus zu beobachten sind. Aus religionspiadagogischer
Perspektive ist von besonderer Bedeutung, dass die Riickginge lediglich eine
allgemeine Tendenz widerspiegeln: Die Distanzierung ist eine Tendenz, aber
keine quasi naturgesetzliche Notwendigkeit, die die individuelle Entwicklung
determinieren wiirde. Vielmehr zeigen die individuellen Entwicklungen eine
grof8e Pluralitit von Verldufen, unter denen immer auch Uberginge von einer
ablehnenden zu einer zustimmenden Haltung zu finden sind.

Ein Faktor, der fir die individuelle Entwicklung der Glaubensiiberzeugun-
gen von Bedeutung ist, ist neben der Zufriedenheit mit der Konfi-Zeit auch die
erlebte Deutungskompetenz der Kirche. Der Anteil derer, die der Kirche keine
Antworten auf die eigenen Fragen zutrauen, steigt wiahrend der Konfi-Zeit und
auch dariiber hinaus an (Werte zu C/K/QGO2 steigen von 32 % tiber 34 % auf
38 %, vgl. Tabelle 66). Offenkundig gelingt es wihrend der Konfi-Zeit nicht, die
Lebensrelevanz des Glaubens deutlich zu machen und iiberzeugende Antwor-
ten auf die Fragen der Jugendlichen zu geben.

Aussagen der Teamer/innen in den Gruppeninterviews zufolge ist die eigene
Konfi-Zeit nur der Beginn der Auseinandersetzung um ein selbstverantworte-
tes Verstindnis des Glaubens; der eigenen Teamer/innen-Tadtigkeit wird eine
wichtige Rolle fiir die weitere Entwicklung des eigenen Glaubens zugeschrie-
ben. Diese institutionalisierten Gelegenheiten sind deswegen von nicht zu
tiberschitzender Wichtigkeit, weil religiose Fragen unter Gleichaltrigen von al-
lein nicht thematisiert werden. Dies weist auf die Frage hin, wie die Konfi-Zeit
als Tor und Ubergang zu einer Zeit im Kontakt mit Kirche gestaltet werden
kann, sodass den Jugendlichen eine weitere Partizipation erméglicht wird.
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1.2.2  Der Blick der Jugendlichen auf Kirche, Gottesdienst und
Konfirmation

Hinsichtlich der Einstellungen zur Kirche lassen sich zwischen 2007/08 und
2012/13 ebenfalls nur Veranderungen geringen Ausmafles feststellen (vgl. Ta-
belle 66). Bei der Frage, ob die Jugendlichen ihre eigenen Kinder einmal taufen
lassen mochten, zeigt sich ein leichter Riickgang. Dass sie gegentiiber der Kirche
positiv eingestellt sind, sagen am Ende ihrer Konfi-Zeit 75% der Jugendlichen,
10 Prozentpunkte mehr als noch fiinf Jahre zuvor (KF02). Dagegen hat sich die
Kirche aber nur 46 % der Jugendlichen als eine Institution erschlossen, zur der
die eigene Zugehorigkeit als wichtig erlebt wird (vgl. Schweitzer u.a. 2015a,
301). In der qualitativen Studie kommt zum Ausdruck, dass die jugendlichen
Teamer im Umgang mit Gleichaltrigen haufig mit der Vorstellung einer lang-
weiligen und vergreisenden Kirche konfrontiert sehen. Gegenbeschreibungen
erweisen sich den Teamern zufolge als wirkungslos. Einen anderen Blick eroft-
nen nur eigene Erfahrungen mit Kirche; Erfahrungen, die die Konfi-Zeit
durchaus erméglichen kann.

Im Zeitverlauf zeigt sich fiir den Durchschnitt der Jugendlichen zwischen
Anfang und Ende der Konfi-Zeit zunéchst das gleiche Muster wie bei den Glau-
benstiberzeugungen, ein Anstieg der Zustimmung bis zur Konfirmation, der
dann bis zwei Jahre nach der Konfirmation wieder zuriickgeht.

Zwei Jahre nach der Konfirmation sehen sich mehr als zwei Drittel der Ju-
gendlichen im Kontakt mit der Kirche (QG20), auch wenn nur 37 % berichten,
dass es kirchliche Angebote fiir sie gab, die sie interessant fanden (QGO08).
Demnach fiihlt sich eine Mehrheit der befragten Jugendlichen der Kirche auch
dann noch verbunden, wenn aktuell keine interessanten Angebote der Kirche
bestehen. Der vielfach zu vernehmenden Klage, die Jugendlichen blieben der
Kirche nach der Konfirmation fern, korrespondiert also zumindest an vielen
Orten eine Kirche, die den Jugendlichen fern bleibt und ihnen nicht mit an-
sprechenden Angeboten entgegen kommt.

Der Befund, dass die Jugendlichen die Gottesdienste oft als langweilig erle-
ben, und zwar am Ende noch mehr als zu Beginn, sorgte im Zusammenhang
der ersten Studie fir Aufregung. Auch 2013 bejahten im t;-t,—t;-Sample am
Ende ihrer Konfi-Zeit ganze 50 % der Jugendlichen (KG04; CG04: 42 %) diese
Aussage. Auch zwei Jahre nach der Konfirmation besitzt der Gottesdienst bei
vielen Jugendlichen kein wirklich attraktives Image (QGO04: 45%). Bei zwei
Dritteln der in t; Befragten beschréankt sich der Gottesdienstbesuch auf wenige
Gelegenheiten, etwa bei hohen Festen im Kirchenjahr (QG11: 66 %). Pflicht-
gottesdienste, wie sie in vielen Gemeinden iiblich sind, fithren nicht dazu, dass
der Gottesdienstbesuch spater hoher ausfillt, einen umgekehrten Zusammen-
hang gibt es aber auch nicht. Ein Zusammenhang zeigt sich dagegen zwischen
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Tabelle 66: Einstellungen evangelischer Jugendlicher zur Kirche 2007-2015

Was denkst du tber die Kirche ... t; t, t t, t; t, t3
(2007) (2008) (2012) (2013) (2012) (2013) (2015)
1. Studie 2. Studie 2. Studie, longitudina-
les Sample

C/K/QGO1 Es ist mir wichtig, zur 39 47 41 46 48 53 45
Kirche zu gehoren.

C/K/QG02 Auf die Fragen, die mich 34 37 32 34 30 32 38
wirklich bewegen, hat
die Kirche keine Ant-
wort.

C/K/QGO03 Falls ich spater einmal 87 88 83 83 88 89 86
Kinder habe, will ich sie
taufen lassen.

C/K/QG04 Gottesdienste sind meis- 49 54 45 52 42 50 45
tens langweilig.

C/K/QGO05 Die Kirche tut viel Gutes 70 75 72 74 76 78 80
fiir die Menschen.

C/K/QF02 Wie bewertest Du die * 65 71 75 78 80 75
evangelische Kirche ins-
gesamt?

N (2007/2008) = 10574-11340; N (2012/2013) = 8004-10074; N (2012/2013/2015) = 1862-
1913. Dokumentiert wird der Anteil der tendenziellen Zustimmung (TZ = Stufen 5/6/7 auf
einer siebenstufigen Skala: 1 = trifft gar nicht zu, 7 = trifft voll zu).

der Einschitzung der Gottesdienste wahrend der Konfi-Zeit und dem spateren
Besuch. Die Frage, wie Konfirmandinnen und Konfirmanden Gottesdienste er-
leben konnen, die jhren Bediirfnissen und Interessen entsprechen, stellt sich
also nach wie vor.

Der Riickblick auf die Konfirmation zeigt, dass fiir alle Jugendlichen, un-
abhingig von allen Pragungen, das Familienfest eine grofle Bedeutung besitzt;
aber auch dass die Konfirmation einer der wichtigsten Tage ihres bisherigen
Lebens gewesen sei, bejahen 55% der befragten Jugendlichen (QK20). Ein en-
ger Zusammenhang besteht zwischen den Erfahrungen in der Konfi-Zeit und
der Bedeutung des Konfirmationstages: In der Erfahrung des Konfirmations-
tages biindelt sich die gesamte Erfahrung in der Konfi-Zeit. Der Konfirmati-
onstag kann daher nicht als isoliertes Event verstanden werden.
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1.2.3 Die Gestaltung der Konfirmandenarbeit

Zunichst lasst sich fiir 2013 eine grofSe Zufriedenheit der Jugendlichen mit der
Konfirmandenarbeit konstatieren, die im Vergleich zur ersten Studie nochmals
angestiegen ist (KNO1: 75 %, +8 Prozentpunkte). Einfluss auf diese Gesamt-
zufriedenheit nehmen besonders die Freizeiten und Camps, die Person des
Hauptverantwortlichen und die Themen. Der Blick auf die Zufriedenheit ist
zundchst deswegen wichtig, weil sie anzeigt, inwiefern die Konfirmandenarbeit
im Sinne der Jugendlichen gestaltet wird. Dariiber hinaus konnte aber auch
gezeigt werden, dass eine hohere Zufriedenheit eher mit Lernfortschritten ein-
hergeht und dass die Zufriedenheit mit der Konfi-Zeit einen Einfluss darauf
hat, ob spiter ein Engagement ergriffen wird oder nicht.

In den Gesprachen mit den Teamer/innen wurde wie schon in der quantita-
tiven Erhebung die besondere Bedeutung »guter Gemeinschaft« deutlich
(KB02: 78%): Entsteht bereits wiahrend der Konfi-Zeit ein starkes Gemein-
schaftsgefiihl unter den Konfirmandinnen und Konfirmanden, dann werden
Gelegenheiten, miteinander in Kontakt zu bleiben, gerne ergriffen, so etwa als
Konfi-Teamer/in. Dafiir miissen allerdings tiberhaupt erst einmal Angebote
vorhanden sein. Weitere Formen der Vernetzung von Konfirmandenarbeit
wie Praktika und eine Zusammenarbeit mit der Jugendarbeit etc. fehlen in
42 % der Gemeinden noch (Schweitzer u.a. 2015a, 104). Positive Erfahrungen
in der Konfi-Zeit werden also vielfach noch nicht ausreichend als Ankniip-
fungspunkte fiir spatere Angebote genutzt.

Betont wurde von den Teamer/innen, dass die Besonderheit von Gemein-
schaft im Raum der Kirche darin besteht, dass jeder so angenommen wird,
wie er oder sie ist. Als Motivation fiir die Arbeit im Team wurde vor allem Spaf3
und Gemeinschaft genannt.

Im Jahr 2012/13 waren ungefihr 62000 Ehrenamtliche in der Konfirmanden-
arbeit tdtig. Eine inzwischen an vielen Orten anzutreffende Konfi-Arbeit im
Team geht tendenziell mit einer methodischen und inhaltlichen Gestaltung der
Konfirmandenarbeit einher, die den Vorstellungen und Wiinschen der Konfir-
mandinnen und Konfirmanden entgegenkommt. Die Konfi-Zeit kann selbst als
Bildung fiir eine starke Zivilgesellschaft gesehen werden, da ehrenamtliche Mit-
arbeit wihrend der Konfi-Zeit erlebbar und thematisch wird und selbst auspro-
biert werden kann (KK57/58). Gegen Ende der Konfi-Zeit kénnen sich mehr
Jugendliche vorstellen, innerhalb und auflerhalb der Kirche ehrenamtlich tatig
zu werden. Die Konfi-Arbeit mit jugendlichen Teamer/innen kann nicht nur
ehrenamtliche Tatigkeit fiir die Konfirmandinnen und Konfirmanden lebendig
werden lassen, sondern kann auch selbst als Teil der Jugendarbeit verstanden
werden. Impulse fiir die Weiterentwicklung der Konfirmandenarbeit konnten
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sich vor allem aus der Etablierung oder Vertiefung der Konfirmandenarbeit mit
Teamern ergeben.

1.3 Ausblick

Ab Herbst 2016 wird von Tiibingen aus eine Studie durchgefiihrt, die mit jun-
gen evangelischen Erwachsenen zwischen 18 und 26 Jahren eine Altersgruppe
im Blick hat, tiber die aufler dem hohen Anteil an Kirchenaustritten noch we-
nig bekannt ist. Deren Verhiltnis zur Konfi-Zeit und zum ehrenamtlichen En-
gagement soll quantitativ und qualitativ genauer erforscht werden. Mehr Infor-
mationen finden sich unter www.engagement-studie.de.



2. Von anderen lernen — im Dialog. Kirchlicher Unterricht
in der Evangelisch-methodistischen Kirche (EmK) und
Konfirmandenarbeit in der Evangelischen Kirche in
Deutschland (EKD)

FRIEDRICH SCHWEITZER

Die im vorliegenden Band mit ihren Ergebnissen prasentierte Studie der EmK
stand von Anfang an in einem weiteren Horizont. Sie erwuchs aus einer engen
Zusammenarbeit zwischen der EmK und der EKD bzw., genauer gesagt, der
Theologischen Hochschule in Reutlingen und dem Tiibinger Forschungsteam
an der Evangelisch-Theologischen Fakultit sowie, vielleicht noch bedeutsamer,
der Kooperation in einer internationalen und ckumenischen Forschergruppe,
deren Mitglieder aus neun europdischen Lindern zusammenkamen (vgl.
Schweitzer u.a. 2015a, 2015b, 2016b und 2017). Diese Kooperation erwies sich
als tiberaus fruchtbar, so dass zuletzt sogar programmatisch von einer »praxis-
bezogenen Okumene« gesprochen werden konnte. Gerade in einer Zeit, in der
sich nur wenige Menschen in Kirche und Gesellschaft fir 6kumenische Fragen
im Bereich der kirchlich-theologischen Dogmatik oder Lehre zu interessieren
scheinen, kann eine solche praxisbezogene Okumene neue Impulse entfalten.
Das gilt im vorliegenden Falle gewiss fiir die selbst im Bereich der Konfirman-
denarbeit oder des Kirchlichen Unterrichts (KU) Tétigen, die ganz unmittelbar
von solchen Impulsen profitieren konnten. Es ist aber davon auszugehen, dass
eine solche Kooperation auch auf andere Bereiche der kirchlichen Arbeit aus-
strahlen kann - und, in der Sicht der am Projekt Beteiligten, tatsdchlich aus-
strahlen sollte. Denn Okumene als Chance fiir ein voneinander Lernen ist in
der kirchlich-piadagogischen Praxis noch nicht ausgeschopft!

Die von allen an diesem Projekt Beteiligten als iberaus anregend und frucht-
bar erfahrene Zusammenarbeit ist das eine, die Frage systematischer Vergleiche
das andere, das davon noch einmal zu unterscheiden ist. Deshalb soll im Fol-
genden zundchst tiberlegt werden, in welchem Sinne Vergleiche im Bereich der
Konfirmandenarbeit und des Kirchlichen Unterrichts tiberhaupt sinnvoll und
moglich sind. Der Schwerpunkt des Beitrags soll jedoch bei Moglichkeiten der
wechselseitigen Anregung zwischen der Konfirmandenarbeit im Bereich der
EKD und dem Kirchlichen Unterricht im Bereich der EmK liegen. Darauf be-
zogen lassen sich dann zumindest weiterfithrende Fragen formulieren, die nach
Auffassung des Verfassers fiir beide Seiten hilfreich sein konnen. Dies ent-
spricht auch der im Titel des Beitrags zum Ausdruck gebrachten Intention:
Von anderen lernen — im Dialog! Insofern ist es besonders zu begriiflen, dass
der vorliegende Beitrag auch eine dialogische Antwort aus evangelisch-metho-
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distischer Sicht gefunden hat (s.u., S. 3101t.).! Hinsichtlich der EmK schreibe
ich natrlich aus einer vielleicht fiir manche ungewohnten Auflenperspektive,
worin aber nicht nur ein Nachteil, sondern vielleicht gerade auch eine beson-
dere Chance gesehen werden kann. Vom anderen lernen beginnt ja damit, sich
auf verdnderte Wahrnehmungen einzulassen, auch wenn man sie sich am Ende
vielleicht dann doch nicht zu eigen machen kann oder will.

2.1 Zur Vergleichbarkeit von Konfirmandenarbeit und
Kirchlichem Unterricht

Die vergleichende Religionspadagogik ist insgesamt noch ein relativ junger
Zweig der theologischen und der piddagogischen Wissenschaft. Das gilt auch
fiir die international-vergleichende Dimension (vgl. Schweitzer 2013, Schroder
2014). Die meisten Untersuchungen, die diesem Bereich zuzurechnen sind, be-
ziehen sich zudem auf Schule und Religionsunterricht, nur selten einmal auf
die Gemeinde oder speziell auf die Konfirmandenarbeit. Wie bei allen Verglei-
chen stellt sich auch im vorliegenden Falle die Frage nach den Méglichkeiten
und Grenzen einer solchen Betrachtungsweise. Die zum gefligelten Wort ge-
wordene Warnung, man mége doch nicht Birnen mit Apfeln vergleichen, hat
auch im Blick auf Kirchlichen Unterricht und Konfirmandenarbeit einen wah-
ren Kern. Was sich nicht vergleichen ldsst, soll man auch nicht vergleichen!
Im Falle der internationalen Konfirmandenstudien bildete jedoch eine
grundlegende Gemeinsambkeit in der Praxis dieses Handlungsfeldes eine sinn-
volle Grundlage fiir Vergleiche — wobei auf methodische Einzelfragen wie etwa
die Gewichtung bei statistischen Analysen hier nicht weiter eingegangen wer-
den soll (vgl. dazu Schweitzer u.a. 2010, 2015a und 2017). Mit gewisser Aus-
nahme der EmK bedeutet Konfirmandenarbeit in allen an der internationalen
Konfirmandenstudie beteiligten Lindern und Kirchen eine zeitlich ausgedehn-
te Form der Vorbereitung auf die Konfirmation. Die Konfirmation setzt dabei
die Taufe entweder voraus, oder die Taufe wird im Umkreis der Konfirmation
gefeiert — nicht zwingend allerdings bei den Reformierten in der Schweiz, fiir
die kein so enger Zusammenhang zwischen Taufe und Konfirmation besteht.
In den an den Studien beteiligten Kirchen wird die Konfirmation dabei vielfach
auch als eine bewusste Auseinandersetzung mit der Zugehoérigkeit zur Kirche

1. Dankenswerterweise haben Achim Hirtner und Tobias Beiflwenger die Erstellung
dieses Textes auch mit zahlreichen weiteren Hinweisen unterstiitzt und dialogisch
begleitet. Insofern erwéchst der vorliegende Text aus dem, was er wiinscht und
fordert: einem dialogischen voneinander Lernen.
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verstanden, deren Mitglied man vielleicht bereits im Kindesalter durch die
(Kinder-)Taufe geworden war oder gegebenenfalls jetzt, durch die Taufe bei
der Konfirmation, werden méchte. Die Mitgliedschaft in der Kirche wird nicht
einfach als gegeben vorausgesetzt, sondern sie wird eigens thematisiert und
damit zumindest ein Stiick weit in den Bereich einer bewussten Entscheidung
dafiir oder dagegen geriickt. Das gilt zumindest fiir die mit der Konfirmanden-
arbeit verbundenen Absichten und Ziele, auch wenn es faktisch kaum einmal
zu einem Kirchenaustritt in der Konfi-Zeit zu kommen scheint.

Auch in der EmK findet, wohl schon allein durch die Minderheitensituation
bedingt, eine intensive Auseinandersetzung mit Kirche und Kirchenzugehorig-
keit statt. Und wie in der EKD gehort es zu den Grundmerkmalen des KU, zum
Glauben und zur Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden einzuladen. Freilich
- und hier unterscheidet sich die EmK zentral von den Landeskirchen in der
EKD - erfolgt der Schritt hin zu einer verbindlichen und vollen Mitgliedschaft
in der Regel nicht im Anschluss an den KU, sondern nicht selten erst Jahre
spiter in der sogenannten Gliederaufnahme (Héartner/BeifSlwenger 2015a,
267-268). Dies markiert einen ersten zentralen Unterschied zwischen Konfir-
mandenarbeit und KU.

Ein zweiter Unterschied liegt in der Bezeichnung der beiden Angebote.

Beginnend in den 1960er und 1970er Jahren wurde in den Gliedkirchen der
EKD ein Paradigmenwechsel vom Konfirmandenunterricht hin zur Konfir-
mandenarbeit vollzogen. »Gemeint ist damit die Realisierung eines verander-
ten Verstindnisses, das nicht mehr den schulischen Unterricht oder eine Form
von Unterweisung als grundlegendes Modell fiir die Konfirmandenarbeit an-
sieht, sondern sich eher an offenen und flexiblen Angeboten ausrichtet, die
ganz wesentlich von den Kindern und Jugendlichen sowie von ihrer Lebens-
situation her konzipiert sind« (Cramer u.a. 2009, 16).

Auch in der EmK wurde im gleichen Zeitraum eine neue Ordnung fiir den
KU in Kraft gesetzt, die sich ebenfalls durch eine deutlich stirkere Subjektori-
entierung auszeichnet, verbunden mit einer Erweiterung des methodischen Re-
pertoires (vgl. 1.2.3). Gleichzeitig entschied man sich aber dafiir, den Begriff
»Kirchlicher Unterricht« beizubehalten (vgl. Hartner 2012, 41-43). Dies be-
deutet allerdings nicht, dass sich der KU in seiner methodischen oder didakti-
schen Gestalt diametral von der Konfirmandenarbeit unterscheiden miisste
oder dass er gar noch immer dem Vorbild der Schule des 19. Jahrhunderts fol-
gen wiirde. Aus unterschiedlichen Bezeichnungen folgen nicht in jedem Falle
auch analoge Unterschiede in der praktischen Gestaltung.

Ein dritter und sicherlich auf Dauer bedeutsamer Unterschied besteht je-
doch in der Tatsache, dass EKD und EmK ihrer kirchlichen Struktur nach un-
terschiedliche Institutionen darstellen, weil sie verschiedenen Kirchenverstand-
nissen folgen:
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Trotz aller immer wieder kritisch dazu aufbrechenden Diskussionen will die
EKD doch vor allem eine Volkskirche sein (vgl. etwa EKD, dazu Preul 1997,
178-203). Dieser Begrift dient bereits seit etwa 200 Jahren einer kritischen Ab-
grenzung gegeniiber einer Staatskirche. Volkskirche wird von den Menschen
her (»Volk«) sowie fiir die Menschen gestaltet — ndmlich fiir alle Menschen,
die im Land oder in einer bestimmten Region leben und sich fiir die (evangeli-
sche) Kirche interessieren.

Die EmK hingegen versteht sich als Freikirche, was in fritherer Zeit ebenfalls
eine Abgrenzung zur Staatskirche bedeuten konnte (vgl. Hartner/Beiflwenger
2015a), in Deutschland aber schon seit etwa hundert Jahren, nimlich seit dem
Ende des Kaiserreichs im Jahre 1918, nur noch die Bestimmung zuldsst, dass
die EmK etwa im Unterschied zu den Landeskirchen in Deutschland von An-
fang an keine Staatskirche gewesen ist. Die freikirchliche Tradition dufert sich
bis heute zudem in einer ausgeprigten minoritiren Verfasstheit, die nur solche
Menschen als Mitglieder im vollen Sinne anerkennt, die sich zu dieser Mit-
gliedschaft ausdriicklich bekennen. Damit legt die EmK ein besonderes Ge-
wicht auf die personliche Glaubensentscheidung jedes Einzelnen (vgl. Klaiber/
Marquardt 2006, 370).

Die damit lediglich angedeuteten Strukturunterschiede bedingen eine nur
teilweise Vergleichbarkeit auch im Blick auf die Konfirmandenarbeit oder den
Kirchlichen Unterricht, was bei der internationalen Konfirmandenstudie auch
durchweg beachtet wurde. Zugleich erwachsen aus den Unterschieden aber
auch komplementire Fragen, die ein Interesse an einem voneinander Lernen
eroffnen konnen. Eine Volkskirche steht immer vor dem Problem, dafiir zu
sorgen, dass sie angesichts ihrer programmatischen Offenheit ihr spezifisches
evangelisches Profil nicht verliert. Freikirchen miissen die umgekehrte Heraus-
forderung bedenken, wie sie eine Stdrkung ihres evangelischen Profils durch
ungewollte Selbstabschlieflung vermeiden kénnen. Auch wenn die EmK in
ihrer internationalen und okumenischen Weite durchaus den lutherischen
und reformierten Kirchen vergleichbar ist und insofern nicht den Eindruck
freikirchlicher Selbstabschlieffung erwecken mag, kann gleichwohl gefragt wer-
den, ob die Hiirde eines 6ffentlichen Bekenntnisses nicht zu einer - auch un-
gewollten — »Eingrenzung« fithrt.

Solche Fragen zwischen »Volkskirche« und »Freikirche« lassen sich als kom-
plementér verstehen, weshalb sie immer auch fiir die jeweils andere Kirche in-
teressant sind. Aus solchen Uberlegungen erwichst eine weitere Begriindung
dafiir, hier nicht einfach einen Vergleich der Konfirmandenarbeit in der EmK
und in der EKD anzustellen, sondern stattdessen das dialogische voneinander
Lernen in den Vordergrund zu stellen.

Bei alldem darf aber nicht in Vergessenheit geraten, dass der Kirchliche Un-
terricht in vielerlei Hinsicht der Konfirmandenarbeit recht dhnlich ist: In bei-
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den Fillen soll Jugendlichen die Gelegenheit gegeben werden, durch ein auf-
windig und mit groflem Engagement ausgestaltetes pidagogisches Angebot
der Kirche zu einer Klarung ihres eigenen Glaubens zu kommen, im Glauben
unterstiitzt und gefordert zu werden, die Kirche und ihre Gottesdienste sowie
das Gemeindeleben wahrzunehmen und besser kennenzulernen sowie ein ei-
genes Verhdltnis dazu zu gewinnen.

2.2 Minderheitserfahrung und evangelisches Profil

Auf den ersten Blick mag man bei der Uberschrift zu diesem Abschnitt nur an
die EmK denken, die in Deutschland von vornherein einen ausgepragten Min-
derheitsstatus besitzt (Mitgliedschaft von 0,067 Prozent der Gesamtbevolke-
rung). Dabei darf aber nicht {ibersehen werden, dass auch zur EKD heute nur
noch etwa 30 % der Gesamtbevolkerung in Deutschland zidhlen und dass inso-
fern auch hier von einer Minderheit zu sprechen ist, zumal die Mitgliedschafts-
anteile in allen Landeskirchen sinken, durch Kirchenaustritte einerseits und
vor allem durch den demographischen Riickgang beim evangelischen Bevolke-
rungsanteil andererseits. Denkt man zudem an ostdeutsche Verhaltnisse, wo
mitunter nur 10-15% eines Jahrgangs zur evangelischen Kirche gehoren, tritt
vollends vor Augen, dass kirchliche Minderheitserfahrungen heute zunehmend
nicht auf die EmK beschréinkt sind (von anderen kleineren Kirchen in Deutsch-
land einmal abgesehen), auch wenn die nach wie vor unterschiedlichen quan-
titativen Verhiltnisse und Traditionen natiirlich nicht einfach zu iibergehen
sind. Auch in dieser Hinsicht legt sich ein voneinander Lernen nahe: Was be-
deutet es - im vorliegenden Falle: fiir die Konfirmandenarbeit und fiir den
Kirchlichen Unterricht, dass die beteiligten Jugendlichen Teil einer religiosen
Minderheit sind?

Zudem gehort die Frage nach einer erst durch ein bewusstes Bekenntnis zu-
stande kommenden (Voll-)Mitgliedschaft zu den kritischen Themen, die die
evangelische Kirche schon seit der Reformation begleitet haben. Bereits Martin
Luther setzt sich mit dem Vorschlag auseinander, gleichsam innerhalb der
evangelischen Kirche einen Kern der wahrhaft Evangelischen hervorzuheben,
etwa durch besondere Gottesdienste (vgl. Luther 1983, 76-78). Luther selbst
hat diese Méglichkeit aus verschiedenen Griinden nicht weiter verfolgt. Letzt-
lich widersprach sie seinem Verstidndnis von Glaube und Kirche. In die Breite
hat in dieser Hinsicht aber dann vor allem der Pietismus gewirkt, der seit Ende
des 17. und dann besonders im 18. Jahrhundert die Vorstellung einer »kleinen
(wahren) Kirche in der Kirche« (ecclesiola in ecclesia) vertrat — in zeitlicher
Nihe auch zur Entstehung von Freikirchen, einschlieSlich der Evangelisch-me-
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thodistischen Kirche. Auch im 19. und 20. Jahrhundert gab es im Luthertum
Vorstellungen, eine Kirche im engeren Sinne, ndmlich als Abendmahlsgemein-
schaft der wahrhaft Glaubigen, von der Kirche im weiteren Sinne zu unter-
scheiden. Solche Vorstellungen gewannen damals zwar durchaus eine gewisse
Verbreitung, aber durchsetzen konnten sie sich am Ende nicht.

Abgesehen von den theologisch-ekklesiologischen Fragen, die aus lutheri-
scher Sicht solche Scheidungen innerhalb der Kirche problematisch erscheinen
lassen, werden hierzu in unserer Gegenwart auch religionssoziologische Fragen
diskutiert. Der Status einer Minderheit bringt es gleichsam automatisch mit
sich, dass die der entsprechenden Minderheit Angehérenden sich stirker an
die eigene Gruppe gebunden sehen und auch dazu neigen, sich in ausgeprégte-
rer Weise mit deren Uberzeugungen zu identifizieren. Das bedeutet nicht, dass
die Zugehorigkeit zu der entsprechenden Minderheit als Problem erfahren
wird - dafiir ergibt gerade auch die empirische Untersuchung zum KU keine
entsprechenden Hinweise. Gemeint ist vielmehr, dass kognitive oder auch
emotionale und soziale Verarbeitungsstrategien ausgebildet werden, die auch
bestimmte religiose Orientierungen oder Bindungen einschlieflen.

Betrachtet man vor diesem Hintergrund die Befunde aus der Konfirmanden-
studie, fillt auf, dass die Zustimmung der methodistischen Jugendlichen bei
vielen Fragen sowohl im Blick auf Glaubensinhalte als auch die Einschitzung
von Kirche fast durchweg weit hoher ausféllt als bei den Jugendlichen aus dem
Bereich der EKD. Das gilt ebenso fiir das inhaltliche (sogenannte intrinsische)
Interesse am Kirchlichen Unterricht wie fiir die Zufriedenheit, fiir Glaubens-
iiberzeugungen ebenso wie fiir die Haltung gegeniiber der eigenen Kirche. Sol-
che Befunde sind aus der Sicht der EmK, gerade auch im Vergleich zur EKD,
zundchst gewiss erfreulich — im Sinne der erwiinschten Auspridgung eines per-
sonlichen Glaubens. Religionssoziologisch kann allerdings gefragt werden, ob
es am Ende wirklich (allein) der personliche Glaube ist, der die Unterschiede
zwischen den methodistischen und den anderen Jugendlichen erklért, oder ob
sich hier nicht einfach (auch) soziologisch erklirbare Minderheiteneffekte nie-
derschlagen.

Dafiir spricht beispielsweise, dass die Befunde aus der Befragung der me-
thodistischen Jugendlichen im internationalen Vergleich sehr nahe bei den
Jugendlichen in Polen oder Ungarn, aber auch in Osterreich liegen — und
damit aus solchen Kirchen, die weder die methodistische Theologie noch das
Selbstverstindnis der EmK teilen (vgl. Beiflwenger u.a. 2015, 163-168). Im
Ubrigen ergab auch eine Paralleluntersuchung zu Sonntagsschulen in Weif3-
russland, also aus dem Bereich der Russisch-Orthodoxen Kirche, dhnlich hohe
Zustimmungswerte (vgl. Danilovich 2016). Auffillig ist auch, dass das Ant-
wortverhalten der methodistischen Jugendlichen dem der evangelischen Ju-
gendlichen in Ostdeutschland deutlich dhnlicher ist als dem in der Gesamt-
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EKD, was sich ebenfalls als Ausdruck und Folge einer Minderheitssituation
verstehen lédsst.

Nun lassen sich theologische und soziologische Aspekte bei einer Minderhei-
tenkirche nicht ohne weiteres voneinander trennen oder gar gegeneinander aus-
spielen. Es liegt aber auf der Hand, dass es dem methodistischen Selbstverstind-
nis widersprache, den Status als Minderheit an die erste Stelle zu setzen und
nicht den personlichen Glauben, der theologisch gesehen den Kern einer jeden
christlichen Kirche ausmachen muss. Deshalb ist es umso wichtiger, dass die
Frage nach der Offenheit von Kirche immer wieder neu gestellt wird, auch bei
der Konfirmandenarbeit und beim Kirchlichen Unterricht (dazu noch unten).

Auch fiir die Konfirmandenarbeit in der EKD sind solche Uberlegungen von
Interesse. Im Unterschied etwa zum Religionsunterricht der Schule, der viel-
fach auch von Kindern und Jugendlichen ohne Mitgliedschaft in der evangeli-
schen Kirche besucht wird, ist man bei der Konfirmandenarbeit gleichsam fiir
sich. Hier nehmen in der Regel etwa keine Konfessionslosen oder Muslime teil.
Ein Aus- oder Eingrenzungseffekt kann aber nicht gewollt sein, und das Ziel
besteht auch nicht darin, die evangelischen Jugendlichen als eine gesellschaft-
liche Sondergruppe zu identifizieren. Je kleiner der evangelische Bevolkerungs-
anteil in Deutschland wird, desto wichtiger wird es sein, solche ungewollten
Effekte mit im Auge zu behalten.

2.3 Die religiose Familienerziehung als Schlussel

Zu den zentralen Befunden der verschiedenen Konfirmandenstudien gehort,
auch iiber die verschiedenen Lander hinweg, die sich wiederholende Erkennt-
nis, dass der religiosen Familienerziehung eine Schliisselbedeutung auch noch
im Jugendalter zukommt. Jugendliche, die in der Kindheit eine ausgeprigte
religiose Familiensozialisation erfahren haben, die sich in der Regel auch mit
einem verstirkten Kontakt zu kirchlichen Programmen verbindet, nehmen
auch die kirchlichen Angebote im Jugendalter deutlich positiver wahr als ande-
re Jugendliche. Sie sind dem christlichen Glauben stirker verbunden und
schitzen ihre eigene Zugehorigkeit deutlich positiver ein.

Im Vergleich zwischen EmK und EKD stellt sich dieser Befund ebenfalls ein,
allerdings mit einem markanten Unterschied: Die eigenen Eltern werden von
den Jugendlichen im Bereich der EmK als deutlich religioser eingeschitzt als
die im Bereich der EKD. Auch die religiése Familienerziehung ist, verschiede-
nen Einzelbefunden zufolge, in der EmK weit stirker ausgeprégt als in der
EKD. Insofern sind auch die im vorangehenden Abschnitt angesprochenen
Unterschiede im Antwortverhalten der Jugendlichen aus der EmK und der
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EKD nicht weiter erstaunlich, sondern in vieler Hinsicht auf Kindheitserfah-
rungen bereits in der Familie zurickzufithren.

Auch in diesem Befund liegen fiir beide Kirchen wichtige Fragen: Fiir die
EKD stellt sich angesichts der nicht nur bei den Konfirmandenstudien zutage
tretenden Schwichen der religiésen Kindheitssozialisation die Frage, ob und
wie es gelingen kann, die religiose Familienerziehung zu stirken. Als Moglich-
keiten bieten sich in dieser Hinsicht gezielte Programme etwa fiir junge Eltern
an, aber auch eine verstirkte Aufmerksamkeit auf Angebote fiir jiingere Kinder
und ihre Familien. Fiir die EmK erwéchst an dieser Stelle umgekehrt die Frage,
ob es - vor allem im Blick auf die Zukunft - gelingen kann, den bislang diese
Kirche kennzeichnenden ausgepragten Charakter der religiosen Familienerzie-
hung aufrecht zu erhalten, so dass alle methodistischen Kinder und Jugend-
lichen eine solche religiose Familienerziehung erfahren. Schon jetzt kénnten
hier auch Selektionseffekte im Spiel sein, sodass etwa nur diejenigen Jugend-
lichen am Kirchlichen Unterricht teilnehmen, die eine entsprechende religiose
Familienerziehung erfahren haben, wihrend sich die anderen gar nicht anmel-
den und also von vornherein wegbleiben. Zumindest in analoger Weise stellt
sich diese Frage natiirlich auch fiir andere Kirchen, wie etwa am Beispiel
Schwedens mit seiner stark riickldufigen Beteiligung an der Konfirmanden-
arbeit abzulesen ist (vgl. Wilander 2015, 245-253). Da es sich dabei um ein
grundsatzliches Problem handelt, soll darauf nun eigens eingegangen werden.

2.4 Aktiver Einbezug oder Begrenzung durch Auswahlprozesse?

Mit einem aktiven Einbezug ist hier gemeint, dass bei der Konfirmandenarbeit
oder beim Kirchlichen Unterricht versucht wird, moglichst alle Jugendliche im
Bereich der EKD bzw. der EmK zu erreichen. Am ausgeprigtesten wird ein
solcher Einbezug in Finnland realisiert, wo auch solche Jugendliche von der
Konfirmandenarbeit erreicht werden, die nicht zur evangelischen Kirche geho-
ren (vgl. Niemeld/Porkka 2015). Im Bereich der EKD beteiligen sich stabil mehr
als 90 % der Jugendlichen im entsprechenden Alter, die der evangelischen Kir-
che angehoren (vgl. Schweitzer u.a. 2015b). Insofern gelingt hier ein Einbezug
moglichst vieler Jugendlicher, auch unabhingig von der religiésen Sozialisati-
on, die bei einer solchen volkskirchlichen Beteiligungsrate bei den Jugend-
lichen notwendig geringer oder stirker ausfallen kann.

Von einer Begrenzung im Sinne einschrankender Auswahl ist dann zu spre-
chen, wenn sich nur ein Teil der fiir das entsprechende Programm in Frage
kommenden Jugendlichen tatsidchlich beteiligt. Das ist, wie gesagt, besonders
ausgepragt etwa in Schweden der Fall, wo die Beteiligungsrate, gemessen an der
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Gesamtbevolkerung, in den letzten Jahren auf unter 40 % gesunken ist. Wie
sich in dieser Hinsicht die Verhiltnisse in der EmK darstellen, ist den vorlie-
genden Befunden nicht zu entnehmen. Insofern sollen hier auch keine Speku-
lationen angestellt werden, die empirisch nicht gedeckt sind. Offenbar hat die
EmK bislang keine Moglichkeiten dazu entwickelt, verldsslich statistisch fest-
stellen zu kdnnen, wie hoch der Prozentsatz von Kindern aus methodistischen
Elternhéusern ist, die sich am kirchlichen Unterricht (nicht) beteiligen. Eine
bewusst gewéhlte Kirchenmitgliedschaft im vollen Sinne scheint aber eine hohe
Hiirde darzustellen, was deshalb nicht nur zu der gewiinschten — bewusst be-
jahten - Form der Kirchenmitgliedschaft fithrt, sondern auch Auswahlprozesse
nicht-gewollter Art nach sich ziehen kann.

Dass mit Jugendlichen, die sich schon vor der Teilnahme an der Konfirman-
denarbeit bewusst fiir die Kirche entschieden haben, anders und in mancher
Hinsicht inhaltlich intensiver gearbeitet werden kann, ist auch im Blick auf
die EKD kaum zu bestreiten. Umgekehrt liegt das missionarische Potenzial
der Konfirmandenarbeit im Bereich der EKD gerade darin, dass Jugendliche
erreicht werden, die eine solche Entscheidung fiir die Kirche weder bereits ge-
fallt haben noch zu fillen bereit wéren, jedenfalls nicht vor Beginn der Konfir-
mandenzeit (vgl. Schweitzer 2016a, 331-343).

2.5 Kritische Stimmen Jugendlicher in beiden Kirchen?

Richtet man den Blick nun bewusst weniger auf die positiven Riickmeldungen
und zustimmenden Aussagen der Jugendlichen, die in der EmK in fast jeder
Hinsicht stirker ausgeprégt sind als in der EKD, und nimmt auch die kritischen
Reaktionen in den Blick, so zeigt sich, dass auch im Bereich der EmK ein deut-
licher Anteil der Jugendlichen nicht mit dem Kirchlichen Unterricht zufrieden
ist. Hier nahern sich die Werte dann auch mitunter - wenn auch auf héherem
Niveau - denen im Bereich der EKD an. Beispielsweise sagten 27 % der Jugend-
lichen in der EmK, dass sie unsicher sind, was sie glauben sollen (KE05, EKD
34 %), und ebenfalls 25 % trauen der Kirche keine Antworten auf Fragen zu, die
ihnen wirklich wichtig sind (KG02, EKD 34 %); 36 % finden Gottesdienste lang-
weilig (KG04, EKD 52 %), nur 31 % bejahen, dass sie die Themen im KU mit-
bestimmen konnten (KK04, EKD 32 %), nur 52% sahen ihre Glaubensfragen
im KU angesprochen (KK11, EKD 39 %), fiir 34 % ist die Alltagsrelevanz des
Gelernten unklar (KK35, EKD 47 %). Zudem ist auch die Zufriedenheit mit
der methodischen Gestaltung des KU begrenzt (KN14, KN20: EmK jeweils
67 %, EXD 55 % und 56 %).

Solche kritischen Stimmen sind insbesondere fiir die EmK ein empfindlicher
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Bereich, da die am Kirchlichen Unterricht teilnehmenden Jugendlichen viel
starker religios sozialisiert sind als die Jugendlichen im Bereich der EKD. Inso-
fern wire, rein theoretisch gesehen, fiir die EmK ein deutlich geringerer Anteil
an kritischen Riickmeldungen zu erwarten, wihrend die Werte im Bereich der
EKD den »gemischten« Sozialisationsvoraussetzungen entsprechen.

Solche kritischen Sichtweisen stellen jedoch beide Kirchen vor wichtige Fra-
gen, zum Beispiel:

e Wie kann die Konfirmandenarbeit oder der kirchliche Unterricht weiter so
optimiert werden, dass er auch den bislang eher unzufriedenen Jugend-
lichen gerechter wird?

e Kommen in den negativen Rickmeldungen allgemeine Tendenzen einer
zeitgendssischen Jugend zum Ausdruck, auf die beide Kirchen noch keine
zureichende Antwort gefunden haben?

2.6 Was kommt nach der Konfirmation?

In allen an der internationalen Konfirmandenstudie beteiligten Ldndern und
Kirchen zeigt sich ein dhnliches Muster: Wéhrend der Zeit der Konfirmanden-
arbeit oder des Kirchlichen Unterrichts nehmen die Zustimmungswerte bei
den Jugendlichen deutlich zu, aber nach der Konfirmation kommt es zu teil-
weise empfindlichen Riickgingen, gerade bei den auf den Glauben bezogenen
Fragen (vgl. Schweitzer u.a. 2017). Insofern erweist sich die kirchliche Arbeit
mit den Jugendlichen vor der Konfirmation oder der Einsegnung als weniger
nachhaltig, als dies aus religionspadagogischer Sicht wiinschenswert wire. Dass
die entsprechenden Werte bei den methodistischen Jugendlichen auch dann
noch hoher liegen als im Bereich der EKD, setzt diese kritische Beobachtung
nicht aufler Kraft.

Fiir alle beteiligten Kirchen stellt sich daher die Frage, wie verstarkt attrakti-
ve Angebote und Programme fiir éltere Jugendliche entwickelt werden kénnen.
Im Bereich der EKD zeichnet sich hier in der ehrenamtlichen Tétigkeit Jugend-
licher im Bereich der Konfirmandenarbeit eine der hoffnungsvollsten Perspek-
tiven ab. Jedes Jahr beteiligen sich hier mehr als 60000 Ehrenamtliche an der
Konfirmandenarbeit, die meisten davon im Jugendalter. Dabei belegen die
quantitativen und qualitativen Untersuchungen gleichermaflen, wie wichtig
ein solches Engagement fiir die Jugendlichen und speziell fiir ihren Glauben
ist (vgl. Schweitzer u.a. 2016a und 2017).

Im Bereich der EmK ist ein solches ehrenamtliches Engagement in der Kon-
tirmandenarbeit bisher nicht in vergleichbarem Mafie anzutreffen, auch wenn
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es dazu inzwischen durchaus vielversprechende Ansitze gibt. Dies ist insofern
erstaunlich, als methodistische Jugendliche sich im Ubrigen in ausgeprigter
Weise ehrenamtlich engagieren, aber eben in anderen Bereichen als im Kirch-
lichen Unterricht. Insofern konnte die EmK in dieser Hinsicht von den Erfah-
rungen im Bereich der EKD lernen, auch wenn aufgrund der Strukturunter-
schiede zwischen den Kirchen und ihrer Arbeit mit Jugendlichen auch dabei
sicherlich nicht von direkten Ubertragungsméglichkeiten auszugehen ist.

2.7 Haben kirchliche Programme fiir Jugendliche in einer zunehmend
pluralen und sakularen Gesellschaft tiberhaupt noch eine
Chance?

Dass sich die Gesellschaft in Deutschland immer pluraler darstellt und von
einer Vielfalt von Religionen und Weltanschauungen gepragt wird, steht aufler
Frage. Von einem umfassenden Prozess der Sékularisierung wird dabei heute in
der Regel zwar nicht mehr ausgegangen, aber dass Religion fiir die Mehrheit
der Jugendlichen nicht das wichtigste Thema darstellt, wird ebenfalls kaum be-
zweifelt. Vor allem das kirchliche Christentum erscheint vielen Jugendlichen
wenig attraktiv, selbst dann, wenn sie sich fiir Religion und religiése Fragen
interessieren.

Konnen kirchliche Programme wie die Konfirmandenarbeit oder der Kirch-
liche Unterricht unter solchen Voraussetzungen iiberhaupt noch eine Wirksam-
keit entfalten? Steht nicht vielmehr zu erwarten, dass es stets die gesellschaft-
lichen Entwicklungen sind, die sich am Ende durchsetzen? Solche zweifelnden
Riickfragen stellen sich wiederum ebenso im Bereich der EmK wie im Bereich
der EKD. Schon der internationale Vergleich, wie ihn die Konfirmandenstudien
ermoglichen, kann hier aber als ein Beleg dafiir gelesen werden, dass sich die
Situation in den an der Studie beteiligten Landern trotz aller internationalen
oder globalen Trends durchaus unterscheidet. Obwohl es sich dabei in den
meisten Fallen um westliche Gesellschaften in Mittel- und Nordeuropa handelt,
fallen die Antworten der Jugendlichen doch durchaus unterschiedlich aus.

In solchen Unterschieden diirften sich zundchst unterschiedliche nationale
Traditionen und Voraussetzungen niederschlagen, aber eben doch auch Wir-
kungen kirchlicher Bildungsprogramme. Zudem bleibt es bemerkenswert, dass
vor allem bei den methodistischen Jugendlichen, aber auch bei einem nicht
unerheblichen Teil der Jugendlichen in der EKD von einer nach wie vor gut
funktionierenden religiosen (Kindheits-)Sozialisation zu sprechen ist. Dass sich
die religiose Familienerziehung mit entsprechenden Effekten bis ins Jugend-
alter hinein so deutlich niederschlagt, sollte iber den sonst so haufig zu horen-
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den Negativwahrnehmungen zur religiosen Sozialisation nicht einfach tber-
gangen werden. Gesellschaftliche Trends sind offenbar nicht alles, was hier be-
deutsam ist.

Gleichwohl geben die Befunde aus der internationalen Konfirmandenstudie
sowohl der EKD wie auch der EmK zu bedenken, dass die Plausibilitét kirchli-
cher Inhalte fiir Jugendliche in dieser Situation keineswegs automatisch gege-
ben ist. Dafiir steht exemplarisch der Schopfungslaube, der vielfach zu einem
Minderheitenphdanomen geworden ist. In den meisten der an der Studie betei-
ligten Kirchen ist es nur eine Minderheit der Jugendlichen, die einen solchen
Glauben noch als plausibel ansieht - bei deutlich abnehmender Tendenz. In der
EmK hingegen stimmt noch ein sehr hoher Anteil der Jugendlichen der Aus-
sage »Gott hat die Welt geschaffen« zu (CEO01: 81 %, KEO1: 79 %), auch hier also
mit einer Abnahme um 2 Prozentpunkte (s. S. 208, Tabelle 39).

Die Befunde machen allerdings auch deutlich, dass es sich bei solchen Ent-
wicklungen keineswegs um eine Art naturgesetzlich ablaufender Prozesse han-
delt. Im Unterschied zu der Gruppenebene, auf der die Gesamtgruppe der be-
fragten Jugendlichen abgebildet wird, traten namlich bei der langsschnittlichen
Betrachtung auf der Individualebene deutliche Unterschiede hervor. Auch dies
verweist auf Einflussmoglichkeiten — nicht zuletzt durch (kirchlich-)pddagogi-
sche Angebote und Programme.

Am Ende gibt es daraus etwas Gemeinsames zu lernen - fiir EmK wie EKD:
Die Arbeit mit jungen Menschen hat ihre Bedeutung nicht verloren! Sie lohnt
sich fiir alle Beteiligten — fiir die Jugendlichen ebenso wie fiir die Kirchen.



3. Konfirmandenarbeit und Kirchlicher Unterricht:
Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
Herausforderungen. Eine Response aus
evangelisch-methodistischer Perspektive.

ToB1As BEISSWENGER UND ACHIM HARTNER

Wie bereits beschrieben, ergibt sich im Rahmen der internationalen Ver-
gleichsstudie erstmals die Moglichkeit, die Konfirmandenarbeit mit einem frei-
kirchlichen Pendant zu vergleichen, wie auch die Beitrdge im vorliegenden
Band von Georg Hardecker/Christoph H. MaafS (S. 2901t.), Friedrich Schweit-
zer (S. 298 t.) und Wolfgang Ilg (S. 321 ff.) dokumentieren. Dies ist sicherlich
fiir alle Beteiligten, in besonderem Mafle aber fiir die Evangelisch-methodis-
tische Kirche eine grofle Chance — weitet dieser Vergleich doch den eigenen
Horizont und verweist so auf die jeweiligen Charakteristika der kirchlichen
Arbeit mit Jugendlichen, vor allem auch auf gemeinsame Herausforderungen
und Lernfelder. Die Verfasser mochten an dieser Stelle Friedrich Schweitzer
und seinem Team nochmals fir diese Moglichkeit und die dabei erfahrene
Unterstiitzung sehr herzlich danken! Freilich birgt ein Vergleich zweier unter-
schiedlicher kirchlicher Kontexte immer auch gewisse »Risiken und Nebenwir-
kungen« in sich. So ist zunéchst sorgsam darauf zu achten, dass nur verglichen
werden kann, was auch vergleichbar ist (s. S. 2991.).

Des Weiteren zeigt sich an mehreren Stellen, dass der eigene Standpunkt auch
die Perspektive bestimmt, von der aus die Ergebnisse interpretiert werden. Mit
anderen Worten: Wer aus freikirchlicher Perspektive vergleichend auf die
Ergebnisse der Befragungen blickt, wird moglicherweise zu anderen Schwer-
punktsetzungen und an einigen Punkten auch zu anderen Riickschliissen kom-
men als jemand mit einem volkskirchlichen Hintergrund. Deshalb soll im Fol-
genden der dialogische Faden des Beitrags von Friedrich Schweitzer (s. S. 298-
309) aufgenommen werden, um Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Heraus-
forderungen der Konfirmandenarbeit und des KU im Sinne einer Response nun
auch aus einer evangelisch-methodistischer Sichtweise zu bedenken.
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3.1 Konfirmation und Einsegnung im Erleben der Jugendlichen

Theologisch betrachtet scheinen Konfirmation und Einsegnung zunichst » Ap-
fel und Birnen« zu sein, die nicht ohne Weiteres verglichen werden kénnen: Auf
der einen Seite steht die Konfirmation, die die Taufe zwingend voraussetzt und
in manchen Gliedkirchen der EKD als Bedingung fiir das Patenamt gilt, auf der
anderen Seite die Einsegnung, die die Taufe nicht voraussetzt und kirchenrecht-
lich keinerlei Relevanz hat (vgl. Hartner/BeifSwenger 2015a, 267-268).

Diese Unterschiede sind in der Praxis an zahlreichen Stellen spiirbar und
sollen hier auch nicht nivelliert werden. Gleichwohl ist die gelebte Realitit viel-
gestaltiger und bunter, als dies eine Gegeniiberstellung von Konfirmation und
Einsegnung auf den ersten Blick vermuten lésst.

So gibt es zwar einerseits im evangelisch-volkskirchlichen Raum Vorschlige,
den Begriff der »Konfirmationsarbeit« zu etablieren (Schlag/Voirol-Sturzen-
egger 2010, Kolb 2012), wobei sich der Akzent - zumindest in der freikirchli-
cher Wahrnehmung - noch stérker auf den Akt der Konfirmation zu verschie-
ben scheint. Andererseits wird in der Reformierten Kirche der Schweiz von
»Konfirmationsarbeit« gesprochen, zugleich allerdings festgehalten, dass »die
Einsegnung von der Konfirmandinnen und Konfirmanden etwa gegeniiber
dem lutherischen Verstindnis eher einen symbolischen als einen eindeutig be-
kenntnishaften Charakter tragt oder Akt darstellt« (Schlag 2016, 20). Und auch
in Deutschland wird die Konfirmation »bekanntlich volkstimlich als >Ein-
segung¢ bezeichnet« (Meyer-Blanck 2016, 116). Ebenfalls beachtenswert ist in
diesem Zusammenhang, dass in der besonderen Situation Ostdeutschlands
vermehrt kirchliche Segensfeiern angeboten werden, die man stark verkiirzt
als ein Aquivalent zur Konfirmandenarbeit, nur eben ohne Konfirmation, be-
zeichnen kann (Domsgen 2016).

Blickt man nun in die EmK, so zeichnet sich dort - gleichsam unter umge-
kehrten Vorzeichen - ein ebenfalls ambivalentes Bild ab. Denn einerseits wird
in den offiziellen Dokumenten herausgestellt, dass die Einsegnung »keine Kon-
firmation« ist (Agende 2014, 177) und die eigentliche Konfirmation im Akt der
Gliederaufnahme besteht (vgl. S. 60). Andererseits spiirt man an vielen Stellen
den prigenden Einfluss des evangelischen Konfirmandenunterrichts bzw. der
Konfirmandenarbeit, an die sich der KU im Laufe seiner Geschichte formal wie
inhaltlich angelehnt hat (vgl. 1.2.2, S. 56ff.). Dies hat bis heute zur Folge, dass
sich der KU im Blick auf das Alter der Heranwachsenden, die zeitliche Struktur
und der Themenauswahl nur an wenigen Stellen von der Konfirmandenarbeit
unterscheidet. Auch das Familienfest im Anschluss an die Einsegnung orien-
tiert sich an den Familienfeierlichkeiten anlésslich der Konfirmation.

Angesichts dieser genannten Ahnlichkeiten ist es wenig iiberraschend, dass
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Abbildung 80: Im Blick auf die Konfirmation/Einsegnung ist es mir wichtig ... (t,)
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fiir Menschen, die sich nur oberflichlich mit der Thematik beschaftigen, auch
die Unterschiede zwischen Konfirmation und Einsegnung verwischen. So wird
in EmK-Gemeinden nicht selten von »Konfi« gesprochen, wo eigentlich »KU«
zu erwarten wire. Und es gibt einzelne EmK-Gemeinden, die es mit der agen-
darischen Weisung: »Sie [die Jugendlichen, Anm. d. Verf.] legen dabei kein Be-
kenntnis ab« (Agende 2014, 177) nicht so genau nehmen.
All dies lasst aus Sicht der Verfasser darauf schlielen, dass die Wahrnehmung
von Konfirmation bzw. Einsegnung an der Gemeindebasis der verschiedenen
Kirchen weitaus ahnlicher sind, als dies laut den offiziellen Statuten zu erwar-
ten wére. Und diese Vermutung bestétigt sich auch in dem, wie Jugendliche
selbst die Konfirmation bzw. Einsegnung wahrnehmen, wie Abbildung 80 ver-
anschaulicht.

In Abbildung 80 zeigt sich zunichst, dass die Erwartungen in Sachen »gro-
3es Familienfest« (KB09) nahezu identisch sind. Auch im Blick auf den »fest-
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lichen Gottesdienst« (KB17) sind die Erwartungen vergleichbar — sofern man
beriicksichtigt, dass hier Jugendliche aus sehr verschiedenen religiésen Hinter-
griinden befragt wurden. Etwas auffélliger sind die Differenzen bei der Bewer-
tung des Items »den Segen zu empfangen« (KB11). Vermutlich spielt an dieser
Stelle wiederum die stirker ausgeprigte religiése Einstellung der EmK-Jugend-
lichen eine entscheidende Rolle fiir die hoheren Zustimmungswerte (rixg1/xp11
= 0.54*"). Eine andere Erkldrung wire die, dass der Segen in einem Einseg-
nungsgottesdienst gleichsam natiirlich Hohe- und Zielpunkt des religiésen Fei-
erns darstellt und man ihm deshalb eine entsprechende Bedeutung zuspricht.

Fragt man nach der Bedeutung von Geld und Geschenken (KB10), kann
ebenfalls festgehalten werden, dass Jugendliche mit stirker ausgepriagten
christlichen Glaubensiiberzeugungen sowohl in der EmK (riggixpio =
-0.19%*) als auch in der EKD (rijkg1/kB10 = -0.19**) materiellen Geschenken
weniger Gewicht beimessen. Gleichzeitig ist die Korrelation nicht so stark,
dass sie allein den Unterschied zu erklaren vermag. Deshalb konnte man ver-
muten, dass bei den EmK-Jugendlichen auch das Motiv einer bewussten Ab-
grenzung dahinter steht, weil sie immer wieder zu héren bekommen, dass
viele ihrer landeskirchlichen Pendants die Konfirmation »nur des Geldes we-
gen« anstreben wiirden.

Insgesamt sind die hier erhobenen Unterschiede aber nicht so gravierend,
dass Einsegnung und Konfirmation nicht als gegenseitige Lernfelder bezeich-
net werden konnten. So kénnte die EKD, wenn sie den Weg religioser Jugend-
und Segensfeiern als »dritten Weg jenseits der Alternative von Konfirmation
oder Jugendweihe« (Meyer-Blanck 2016, 116-121) weiter beschreiten mdchte,
eventuell von den Erfahrungen mit der Einsegnung in der EmK profitieren.
Umgekehrt sollte die Praxis der Konfirmation fiir die EmK immer wieder An-
sporn sein, kritisch tiber die Sinnhaftigkeit einer langeren Zeitspanne zwischen
Einsegnung und der »eigentlichen Konfirmation«, namlich der Gliederaufnah-
me nachzudenken. Fernerhin konnte bedacht werden, ob es nicht einer Schar-
fung des jeweiligen Profils bedarf, um das je Eigene der jeweiligen Kirchen zum
Ausdruck bringen zu konnen, ohne dass es dabei zu einer Abwertung des an-
deren kommen muss.

3.2 »Volkskirche« versus »Freikirche«?

Friedrich Schweitzer hat in seinem Beitrag (s. S. 301 f.) bereits auf die Tragweite
und Problematik dieser beiden Begriffe hingewiesen, was deshalb nicht weiter
vertieft werden soll. Stattdessen wird im Folgenden gefragt, welche Herausfor-
derungen und gegenseitigen Lernfelder aus den beschriebenen Unterschieden
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zwischen volkskirchlicher Konfirmandenarbeit und freikirchlichem Kirchli-
chen Unterricht aus methodistischer Perspektive erwachsen.

In diesem Zusammenhang wirft Friedrich Schweitzer die Frage auf, inwie-
weit sich die Minderheitserfahrung auf die Glaubenseinstellung der Jugend-
lichen auswirkt (s. S. 302f.). Kann man fiir die EmK erweisen, dass die soziolo-
gische Gegebenheit, zu einer kleinen Minderheit zu gehoren, Einfluss auf die
Glaubenseinstellungen der Jugendlichen hat?

Interessanterweise zeigen sich weder bei t; noch bei t, signifikante Korrelatio-
nen zwischen den Glaubenseinstellungen der Jugendlichen (iCE1/iKE1) und
einer von ihnen als negativ erlebten Minderheitenerfahrung (C/KZF17). Hypo-
thetisch hitte angenommen werden konnen, dass Jugendliche mit hoheren
Glaubensiiberzeugungen auch ein positiveres Verhéltnis zu ihrer Minderheiten-
situation haben. Doch dies scheint im Bereich der EmK nicht der Fall zu sein.

Eine zweite Beobachtung zeigt, dass in einigen Lindern mit einer ausgeprag-
ten Minderheitssituation evangelischer Jugendlicher die eigenen »Freunde« ein
wichtiger Grund dafiir sind, sich fiir den Konfi anzumelden (CAO1). So beja-
hen dies in Polen 48 %, in Osterreich immerhin noch 31 %, wéhrend es in der
EmK nur 18 % sind (Schweitzer u.a. 2015b, 365). Dies weist darauf hin, dass die
EmKvon den Jugendlichen (und ihren Eltern) offenbar nicht als »geschlossene
Gesellschaft« verstanden wird, in der man lieber unter sich bleibt und die Men-
schen daher unter einen gewissem Konformitdtsdruck stehen.

Was hingegen begriindet gesagt werden kann, ist, dass es immer einer be-
wussteren Entscheidung bedarf, wenn man sich einer Minderheit anschliefit,
als wenn man mit der Mehrheit geht. Dies gilt fiir evangelische Christen in
Ostdeutschland, Polen und Ungarn - und sicherlich auch fiir Methodisten in
Deutschland, zumal hier auch noch der Eintritt in die volle Mitgliedschaft mit
einem Offentlichen Bekenntnis (professing membership) verbunden ist. Nun ha-
ben die wenigsten Jugendlichen zu den drei Befragungszeitpunkten der vorlie-
genden Untersuchung diese weitreichende Entscheidung bereits fiir sich ge-
troffen. Es sind vielmehr ihre (Grof3-)Eltern, die sich einer Minderheit
angeschlossen haben und damit auch ihre Kinder und Enkel in eine Minder-
heitensituation gebracht haben. Damit kommt ein anderer ganz wesentlicher
Aspekt zum Tragen, auf den Friedrich Schweitzer ebenfalls schon hingewiesen
hat: Der Einfluss des Elternhauses auf die Glaubenseinstellungen der Jugend-
lichen (s. S. 304f.). Dass dieser Einfluss kaum tiberschitzt werden kann, wurde
im vorliegenden Band schon an verschiedenen Stellen aufgezeigt (s. S. 34, 70,
197, u.6.). Der grofSe Einfluss des Elternhauses kann auch fiir die EKD fest-
gehalten werden, wie die Korrelation von rscjo1/ice1 = 0.37** zwischen der ein-
geschitzten Religiositit der Eltern (CJ01) und den Glaubenseinstellungen der
Jugendlichen (iCE1) zeigt.

Mochte man die religiose Pragung der Heranwachsenden in der EKD und
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der EmK vergleichen, so muss zunichst festgehalten werden, dass es die Ju-
gendlichen waren, die in der Studie gebeten wurden, ihre Eltern einzuschitzen.
Es handelt sich bei diesem Item also um eine Fremdwahrnehmung. Dass diese
Einschitzung der Eltern relativ zur erlebten Umwelt geschieht, darauf deutet
manches hin: Denn bei 80 % der methodistischen Jugendlichen, die ihre Eltern
als »sehr religios« einschétzen, wurde »fast jeden Abend« ein Abendgebet ge-
sprochen (CJ02), wihrend dies bei evangelischen Jugendlichen, die ihre Eltern
als »sehr religios« einschdtzen, nur bei 51 % der Fall war. Wenn man bedenkt,
dass die eigenen Eltern von den Jugendlichen in der EmK als deutlich religioser
beurteilt werden (77% der Jugendlichen schitzen ihre Eltern als »ziemlich«
oder »sehr religios« ein; CJ01), als dies im Bereich der EKD der Fall ist (hier
schitzen 23 % der Jugendlichen ihre Eltern als »ziemlich« oder »sehr religios«
ein), dann spricht vieles dafiir, dass die Unterschiede de facto noch grof3er sind,
als dies die ohnehin schon grof3e Differenz aufzeigt.

Damit wird deutlich, dass die Jugendlichen in der EmK im wahrsten Sinne
des Wortes »von Haus aus« stirkere Glaubensiiberzeugungen mitbringen als
ihre evangelisch-landeskirchlichen Pendants. Nun zeigt sich im groflen Rah-
men der internationalen Vergleichsstudie, dass die Glaubensiiberzeugungen
der Jugendlichen einen spiirbaren Einfluss auf die Zufriedenheit mit der Kon-
firmandenarbeit haben (rjxg/ixn3 = 0.31**) und dieses Ergebnis bestatigt sich
auch fiir die EKD (rixg1/ikn3 = 0.35%%) und die EmK (rixg;/ikns = 0.24*%). Un-
terrichtenden in der EmK bietet sich damit zunédchst also die komfortable Si-
tuation, dass sie in der Regel mit Jugendlichen rechnen diirfen, die eine héhere
Motivation und kirchliche Verbundenheit mitbringen - und schliefSlich auch
zufriedener mit dem KU sein werden. Zufriedenheitswerte zwischen den ein-
zelnen Kirchen und Lindern sollten also keinesfalls vorschnell im komparati-
ven Sinne als »besser« oder »schlechter« gewertet werden. Friedrich Schweitzer
ist Recht zu geben, wenn er darauf hinweist, dass aus methodistischer Sicht
gefragt werden sollte, ob die Zufriedenheitswerte in der EmK angesichts der
Unterschiede in der religiosen Sozialisation nicht hoher ausfallen miissten (s.
S. 303). Hier zeigt sich in der Tat, dass auch in der EmK nicht alles Gold ist,
was glianzt und ein weiterer Reformbedarf besteht. Daher sollte man sich in der
EmK weniger tiber die fiir ein Angebot kirchlicher Jugendarbeit auf den ersten
Blick komfortabler wirkende Situation einer hoheren religiosen Motivation
der Heranwachsenden freuen, als in ihr vielmehr eine Problemanzeige zu se-
hen. Denn es gelingt offenbar nur in sehr geringem Mafle, Jugendliche aus
einem kirchenfern(er)en Hintergrund zu erreichen. Vom KU in der EmK pro-
fitieren also vor allem diejenigen, die schon mit entsprechenden Vorprigun-
gen teilnehmen (vgl. Krupka u.a. 2015). An dieser Stelle wird erneut Reform-
bedarf deutlich.

Beachtenswert und herausfordernd fiir beide Kirchen ist in diesem Zusam-
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menhang der Befund, dass sich bei vielen Jugendlichen die mitgebrachten
Glaubenseinstellungen wahrend der Zeit im Konfi oder KU kaum verdndern.
Natiirlich lassen sich auf der Individualebene und mit Blick auf einzelne Items
gewisse Verdnderungen aufzeigen, doch bleiben die Werte insgesamt erstaun-
lich und vielleicht auch erschreckend stabil (Abbildung 81).

Abbildung 81: Einfluss des Elternhauses (CJ01) auf Glaubensiiberzeugungen (C/K/QE01)
in der Langzeitperspektive (t;-t,-t;)

—— EmK »ziemlich« oder »sehr« religioses Elternhaus.
EmK »weniger« oder »iiberhaupt nicht« religioses Elternhaus.
—— EKD »ziemlich« oder »sehr« religiéses Elternhaus.
—— EKD »weniger« oder »tiberhaupt nicht« religioses Elternhaus.
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N = 1928 (EKD)/N = 185 (EmK); Skala: 1-7, je hoher der Wert, desto hoher ist die Zustim-
mung zu den abgefragten Glaubenseinstellungen. Wichtig: Die hier genannten Mittelwerte
wurden nur fiir die Jugendlichen erhoben, die an allen drei Befragungszeitpunkten teilgenom-
men haben (Longitudinales Teilsample t;-t,-t3).

Damit stellt sich fiir beide Kirchen die Frage nach der Pragekraft und Reich-
weite von Konfi bzw. KU. Beide geschehen ja stets in einem Spannungsfeld
zwischen der Bestirkung der Heranwachsenden in ihren Glaubensiiberzeugun-
gen einerseits und einer »heilsamen Verunsicherung« in Bezug auf unreflektiert
iibernommene Positionen andererseits. Damit verbunden ist die dringende
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Frage, wie man auch solche Jugendliche intensiver und nachhaltiger begleiten
kann, die eine weniger dezidierte religiose Erziehung durch das Elternhaus er-
fahren haben. Ferner stellt sich mit Nachdruck die von Friedrich Schweitzer
aufgeworfene Frage der religiosen Familienerziehung (s. S. 304f.). Denn ange-
sichts der tief greifenden Veranderungen in unserer Gesellschaft kann weder
im Raum der EKD noch der EmK mehr damit gerechnet werden, dass in Fa-
milien eine Einiibung in den christlichen Glauben geschieht, auf die die Kirche
mit ihren Angeboten der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen aufbauen kann.

3.4 Kirchlicher Unterricht und Konfirmandenarbeit im methodischen
Vergleich

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts wurde in den Gliedkirchen der EKD ein Para-
digmenwechsel vom Konfirmandenunterricht hin zur Konfirmandenarbeit
vollzogen: »Gemeint ist damit die Realisierung eines verdnderten Verstandnis-
ses, das nicht mehr den schulischen Unterricht oder eine Form von Unterwei-
sung als grundlegendes Modell fiir die Konfirmandenarbeit ansieht, sondern
sich eher an offenen und flexiblen Angeboten ausrichtet, die ganz wesentlich
von den Kindern und Jugendlichen sowie von ihrer Lebenssituation her kon-
zipiert sind.« (Cramer u.a. 2009, 16). Auch in der EmK wurde im gleichen
Zeitraum eine neue Ordnung fiir den KU eingesetzt, in der sich ebenfalls eine
deutlich starkere Subjektorientierung findet, verbunden mit einer Erweiterung
des methodischen Repertoires (vgl. S 60f. u. 153ff.). Gleichzeitig entschied
man sich aber dafiir, den Begriff »Kirchlicher Unterricht« beizubehalten (vgl.
Hartner 2012, 41-43). Es ist in diesem Zusammenhang durchaus interessant zu
fragen, ob und inwiefern sich Kirchlicher Unterricht von Konfirmandenarbeit
in methodischer Hinsicht unterscheidet. Haben diese unterschiedlichen Be-
grifflichkeiten bzw. Leitvorstellungen einen Einfluss auf die praktische Gestal-
tung, insbesondere in methodischer Hinsicht?

Abbildung 82 zeigt, wie hiufig verschiedene Methoden nach Einschétzung
der Mitarbeitenden bzw. Unterrichtenden zum Einsatz kamen. Dabei zeigt sich
zunichst eine {iberraschend hohe Ubereinstimmung, die auf eine vergleichbare
didaktisch-methodische Gestaltung hinweist. Zugleich werden auch Unter-
schiede erkennbar. Fasst man aktivierende und partizipatorische Methoden zu
einem Index zusammen, so zeigen sich zwar keine grof3en, aber doch signifi-
kante Unterschiede zwischen den beiden Kirchen (Abbildung 83).

Im Gegenzug sind klassische Methoden der KA bzw. des KU, wie z.B. die
Arbeit mit (Bibel-)Texten in der EmK héufiger verbreitet. Damit kann fest-
gehalten werden, dass der Weg hin zu einer Subjektorientierung in der Konfir-
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Abbildung 82: Hiufigkeit des Einsatzes verschiedener Methoden in Konfirmandenarbeit
und Kirchlichem Unterricht aus der Sicht der Mitarbeitenden (M)
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N =496-488 (EKD)/N = 85-87 (EmK); Mittelwertvergleich. Skala: 1-4 (1 = nie, 2 = selten, 3 =
manchmal, 4 = héufig). Die Darstellung wurde gewéhlt, um Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in der Verwendung der Methoden erkennbar zu machen. Nicht suggeriert werden soll,
dass hier eine Entwicklung beschrieben wird.

mandenarbeit der EKD etwas starker vollzogen wurde als in der EmK. Dies
mag auch daran liegen, dass die Reform der Konfirmandenarbeit in der EKD
von langer Hand vorbereitet und konsequent wissenschaftlich begleitet werden
konnte. Gerade an dieser Stelle bietet die vorliegende KU-Studie fiir die EmK
die grofle Chance, diesen Reformbedarf deutlich zu machen und entsprechen-
de Schritte einzuleiten.

Es wurde bereits an anderer Stelle gezeigt, dass Teamwork, ein wichtiger Fak-
tor ist, damit aktivierende und partizipatorische Methoden vermehrt eingesetzt
werden (s. S. 155). Und gerade im Bereich Teamwork ist die evangelische Kon-
firmandenarbeit durch ihre Reformbemiithungen schon ganz erheblich weiter
vorangeschritten.

Auf der anderen Seite zeigt die Tatsache, dass in der EKD deutlich mehr
Wert auf das Auswendiglernen gelegt wird (hier geben 59 % an »manchmal«
oder »hdufig« auswendig gelernte Texte aufsagen zu lassen, in der EmK sind
es dagegen nur 44 %), was bei allem berechtigten Pro und Contra (vgl. Hartner
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Abbildung 83: Mittelwertvergleich des Index »aktivierende und partizipatorische Metho-
den« (iVHI)
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2014a), nun nicht unbedingt als eine klassische Methode kirchlicher Jugend-
arbeit bezeichnet werden kann, dass Kirchlicher Unterricht und Konfirman-
denarbeit weiterhin im Spannungsfeld zwischen Vermittlungs- und Aneig-
nungsinteressen stehen.

3.5 Kirchlicher Unterricht und Konfirmandenarbeit als missionarische
Chance in einer zunehmend pluralen und sakularen Gesellschaft

Die aktuellen Studien zur Konfirmandenarbeit bescheinigt diesem Arbeitsfeld
kirchlicher Jugendarbeit in der EKD und dartiber hinaus eine gute Ausgangs-
basis, Gleiches gilt fiir den Kirchlichen Unterricht in der EmK. M6chten KA
und KU auch in Zukunft die sich ihnen bietende, kostbare Moglichkeit nutzen,
Jugendliche zum Glauben an Jesus Christus einladen, so bedarf es weiterer An-
strengungen und Reformbemiihungen, um die Qualitat des Angebots zu erhal-
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ten und wenn moglich noch weiter zu verbessern. Nur so kann es gelingen, in
einem fir kirchliche Angebote zunehmend schwierigeren und konkurrenz-
trachtigen Raum (vgl. Ziebertz 2003) fiir Jugendliche attraktiv zu bleiben und
den »Glauben als Option« (Joas 2012) in gewinnender Art und Weise im Ge-
spriach zu halten. Die internationale Vergleichsstudie zur Konfirmandenarbeit
(und hier insbesondere der Vergleich zwischen EmK und EKD) bietet hierfiir
wichtige Impulse, zeigt sie doch neben vielen erfreulichen Resultaten auch neu-
ralgische Punkte und Reformbedarf auf. Insbesondere konnte die EmK, fiir die
es die erste Studie dieser Art war, in hohem Mafle von der ausgesprochen kon-
struktiven Zusammenarbeit im internationalen Forschungsteam profitieren.
Ausgehend von den Impulsen im Zusammenhang mit diesen Untersuchungen
hat in der EmK seit geraumer Zeit auf verschiedenen Ebenen ein Reformpro-
zess in Bezug auf den KU eingesetzt. Es wire zu wiinschen, dass es nach vielen
Jahren, in denen die EmK diesbeziiglich von den Forschungen und Reformbe-
mithungen im 6kumenischen und internationalen Kontext profitieren durfte,
durch den in Gang gekommenen Reformprozess auch einmal zu einem umge-
kehrten Effekt kommen, und Impulse aus dem freikirchlichen Kontext im
Raum der Volkskirchen Resonanz und Aufnahme finden.

Zweifelsohne wird in Zukunft noch konsequenter gefragt werden missen,
wie KU und KA auch fiir diejenigen Jugendlichen attraktiv werden koénnen,
fiir die die Wahrnehmung dieses Angebots nicht mehr als gleichsam selbstver-
standlicher Schritt in ihrer Biografie erscheint. In der EmK wurden - aus-
gehend von den Ergebnissen der ersten KA-Studie - lingere Freizeiten von
mindestens vier Ubernachtungen, die sogenannten KU-Camps, eingefiithrt
(vgl. S. 1321f.). Auch hier konnte die EmK von Erfahrungen im Bereich der
EKD profitieren und es wire witnschenswert, dass es in Zukunft zu einem wei-
tergehenden gemeinsamen Lernprozess kommen kann.

Zu guter Letzt sei nochmals auf die Bedeutung der Elternarbeit bzw. der re-
ligiosen Familienerziehung hingewiesen. Dieser Bereich scheint ein zentrales
Feld weiterer zukiinftiger Reformbemiihungen zu sein, und auch an dieser Stel-
le kénnen sich Einsichten und Erfahrungen aus unterschiedlichen kirchlichen
Kontexten konstruktiv ergédnzen.

»Von anderen lernen - im Dialog« — so hat Friedrich Schweitzer seinen in-
struktiven Beitrag iiberschrieben. Mit der gemeinsamen Studie zur Konfirman-
denarbeit und zum Kirchlichen Unterricht wurde im Sinne dieses Unterneh-
mens ein wichtiger Schritt getan, der zugleich deutlich macht, dass dieser
eingeschlagene Weg fiir alle Beteiligten noch mancherlei Zugewinn in Aussicht
stellt.



4. Die internationale Langsschnittstudie zur
Konfirmandenarbeit

WOLFGANG ILG

Die vorliegende Studie zum Kirchlichen Unterricht in der Evangelisch-metho-
distischen Kirche in Deutschland ist eingebettet in eine internationale Lings-
schnittstudie zur Konfirmandenarbeit, iiber die im Folgenden zusammenfas-
send berichtet werden soll. Nach der ersten internationalen Studie zur
Konfirmandenarbeit, an der sich sieben Lander beteiligten (Schweitzer u.a.
2010), wurde 2012 bis 2015 die zweite internationale Studie mit der Beteiligung
von neun Landern plus der Evangelisch-methodistischen Kirche durchgefiihrt
(Schweitzer u.a. 2015a, 2015b). Die internationale Forschergruppe, die inzwi-
schen seit fast zehn Jahren kooperiert, verabredete einen gemeinsamen Kern
der Untersuchungen in den verschiedenen Landern: Deutschland, Dédnemark,
Finnland, Norwegen, Osterreich, Polen, Schweden, Schweiz und Ungarn. Dass
neben diesen neun Lindern mit der Evangelisch-methodistischen Kirche in
Deutschland auch eine Freikirche in die Untersuchung einbezogen werden
konnte, bedeutete fiir die zweite internationale Studie nochmals eine erhebliche
Horizonterweiterung, von der alle Beteiligten profitierten. Zudem kam eine
analoge Untersuchung in den USA hinzu, die allerdings von vornherein nicht
als Teil des gemeinsam koordinierten Forschungsunternehmens in Europa an-
gelegt sein konnte, sondern als eine eigene und eigenstindige Parallelunter-
suchung, auch mit weiteren Schwerpunkten etwa im Blick auf die Gemein-
deentwicklung sowie die Untersuchung von Gemeinden (vgl. Douglass 2015).
In diesem US-amerikanischen Projekt ist die United Methodist Church eben-
falls beteiligt.

Die internationale Vernetzung und Koordination der Untersuchungen zur
Konfirmandenarbeit (bzw. zum Kirchlichen Unterricht) erwies sich als iberaus
anregend. Sie kann als ein Stiick praktisch ausgerichteter Okumene verstanden
werden, aus der sich zahlreiche Moglichkeiten fiir ein vertieftes Verstindnis der
jeweils beteiligten Kirchen und vor allem der verschiedenen Formen der Kon-
firmandenarbeit ergaben. Dariiber hinaus erbrachten die unterschiedlichen
Forschungstraditionen in den verschiedenen Léndern einen deutlichen Ge-
winn in methodologischer Hinsicht. Als Beispiel seien die als Pionierleistungen
anzusprechenden Langzeituntersuchungen in Finnland genannt (vgl. Niemeld
2008 u. 2015), die besonders fiir die vorliegende Untersuchung mit ihrem drit-
ten Befragungszeitpunkt zwei Jahre nach der Konfirmation eine Vorbildfunk-
tion entfalteten. Dariiber hinaus gelang es, einen kontinuierlichen Prozess der
Konsultation in Gestalt regelméfliger internationaler Treffen zu etablieren, so-



322 | VI: 4. Die internationale Langsschnittstudie zur Konfirmandenarbeit

dass die internationale Zusammenarbeit nicht nur auf der heute selbstver-
standlichen digitalen Ebene realisiert werden konnte, sondern auch in persén-
licher Hinsicht mit regelmifligen Arbeitstreffen und einer verlasslichen Struk-
tur der Zusammenarbeit tiber die Grenzen von Lindern, Universititen und
Kirchen hinweg. Dabei wurde auch gezielt versucht, die verschiedenen kirchli-
chen Offentlichkeiten vor Ort an den wissenschaftlichen Befunden der Arbeit
teilhaben zu lassen, durch Publikationen in der jeweiligen Landessprache sowie
durch offentliche Veranstaltungen an diversen Orten, an denen die Forscher-
gruppe beteiligt war — etwa in Danemark, Deutschland, Finnland, Norwegen,
der Schweiz und Ungarn, wofiir jeweils eigene Formate gewahlt wurden. Auch
die longitudinale Studie mit ihrem dritten Befragungszeitpunkt zwei Jahre
nach der Konfirmation war Teil einer internationalen Untersuchung, die im
Folgenden beschrieben werden soll. Die Ergebnisse fiir den Kontext der EKD
sind in Schweitzer u.a. 2016a verdffentlicht, einige Abschnitte des vorliegenden
Kapitels wurden in tiberarbeiteter Form daraus tibernommen.

4.1 Zur Anlage der internationalen Studie

Analog zu der in diesem Band beschriebenen Langsschnittuntersuchung in
Deutschland war auch die zweite internationale Studie von vornherein auf drei
Befragungszeitpunkte angelegt, zu Beginn und gegen Ende der Konfi-Zeit so-
wie zwei Jahre nach der Konfirmation. Dazu wurde zunéchst in den genannten
neun Lindern sowie in der Evangelisch-methodistischen Kirche in Deutsch-
land eine - zum Teil war es die zweite — Untersuchung mit einem Fragebogen
zu Beginn und gegen Ende der Konfi-Zeit durchgefiihrt. Einbezogen waren die
Konfirmandinnen und Konfirmanden sowie die ehren- und hauptamtlich Mit-
arbeitenden. Die Befunde aus diesem Teil der Befragung konnen als eine eigen-
stindige internationale Vergleichsstudie angesehen werden, deren Ergebnisse
in einer eigenen Publikation vorliegen (Schweitzer u.a. 2015b).

Beim dritten Befragungszeitpunkt zwei Jahre nach der Konfirmation stan-
den zwei inhaltliche Schwerpunkte im Vordergrund: Entwicklungen bei den
Jugendlichen in der Zeit nach der Konfirmation auf der einen sowie ehrenamt-
liches Engagement in der Konfirmandenarbeit auf der anderen Seite. Diese
Schwerpunktsetzung brachte es mit sich, dass sich die Partner in Polen und
Ungarn nicht beteiligen konnten, teils weil dort eine Befragung der ehrenamt-
lich und hauptamtlich Mitarbeitenden schon bei den ersten Befragungszeit-
punkten nicht realisiert werden konnte, teils weil ein solches Untersuchungs-
vorhaben die organisatorischen und wissenschaftlichen Méglichkeiten vor Ort
iiberstieg. An der Befragung im Jahr 2015, also zwei Jahre nach der Konfirma-
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tion, nahmen deshalb nur die sieben von Anfang an bei der internationalen
Studie beteiligten Lander und Kirchen sowie die Evangelisch-methodistische
Kirche in Deutschland teil.

Wie im vorliegenden Band ausfiihrlich beschrieben, impliziert die longitudi-
nale Ausrichtung der Studie, dass das Ziel der Untersuchung - anders als bei
den Befragungen zu Beginn und gegen Ende der Konfi-Zeit — nicht in reprisen-
tativen Befunden lag, sondern in einer konsequent langsschnittlichen Analyse,
sowohl auf Gruppen- wie auf Individualebene. In die Auswertung gingen des-
halb nur solche Félle ein, von denen fiir alle drei Befragungszeitpunkte giiltige
Fragebogen vorlagen, die einander zugeordnet (»gematcht«) werden konnten.
Daraus ergeben sich wichtige Konsequenzen auch im Blick auf die Méglichkeit
internationaler Vergleiche. Bei den ersten beiden internationalen Konfirman-
denstudien wurde von (mdglichst) reprisentativen Samples in allen beteiligten
Landern und Kirchen ausgegangen, weil ein Vergleich zwischen verschiedenen
Landern bzw. Kirchen beabsichtigt war. Bei den longitudinalen, nicht-reprasen-
tativen Samples der vorliegenden Studie sind internationale Vergleiche nicht in
gleicher Weise moglich. Der Gewinn der internationalen Zusammenarbeit liegt
in diesem Falle vor allem in der Breite des Gesamtsamples, zu der die Befragun-
gen in den sieben Lindern beigetragen haben, sowie in einer gemeinsamen
Auswertung aus internationaler Perspektive. Auch bei dieser Auswertung sind
Vergleiche moglich und sinnvoll, aber sie beziehen sich nicht auf eine Lander-
ebene, sondern auf den Hauptgegenstand der vorliegenden Untersuchung, also
auf die Entwicklungsverldufe im Langsschnitt oder auf bestimmte Aspekte wie
das ehrenamtliche Engagement in der Konfirmandenarbeit.

In ihren inhaltlichen Schwerpunkten entsprechen die Befunde der interna-
tionalen Untersuchung den im vorliegenden Band dargestellten Schwerpunk-
ten. Es geht um die riickblickende Einschitzung der Bedeutung der Konfirma-
tion und der Konfi-Zeit, um Entwicklungen bei den religiésen Einstellungen
von Jugendlichen nach der Konfirmation (bzw. im Bereich der EmK: Einseg-
nung), um ihr Verhaltnis zur Kirche sowie um ehrenamtliches Engagement be-
sonders in der Konfirmandenarbeit selbst. Dazu kommen vertiefende Analysen
zu den Auswirkungen unterschiedlicher Erfahrungen in der Konfi-Zeit sowie
allgemein zu ldngsschnittlichen Zusammenhingen zwischen Kindheitserfah-
rungen und der spéteren Entwicklung in der Kindheit und vor allem im spéte-
ren Jugendalter. Ein eigener Schwerpunkt lag dariiber hinaus in der Aufnahme
landerspezifischer Entwicklungen und Erfahrungen, die gleichsam unterhalb
der Ebene internationaler Vergleiche liegen und die deshalb in linderbezoge-
nen Berichten aufgenommen werden.

Die allgemeinen Uberlegungen zu internationalen Vergleichsméglichkeiten
werden durch eine genauere Betrachtung des realisierten Untersuchungssam-
ples weiter konkretisiert.
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Tabelle 67 zeigt die Beteiligungsraten zu den verschiedenen Befragungszeit-
punkten.

Tabelle 67: Uberblick iiber die vorliegenden internationalen Daten aus t;, t, und t;

Total* DE AT CH DK FI NO SE} DE

(EKD) (EmK)
Nt 25980 10191 495 7217 2033 2326 2337 1381 761
N t, 22734 9096 463 6437 1496 2297 2166 779 620
versandte 11503 5012 243 4033 1037 592 586 2317** 450
t3-Bogen
Nts 5196 2588 130 1229 334 154 191 570 227
N 3520 2129 93 759 106 118 160 155 196
gematcht (t,—t3)
(Quote) (68%) (82%) (72%) (62%) (32%) (77%) (84%) (27%) (86%)
N 3073 1937 82 662 83 80 115 114 187
gematcht
(ti—to-t3)
(Quote) (59%) (75%) (63%) (54%) (25%) (52%) (60%) (20%) (82%)
N
gematchte Eh-
renamtliche 510 354 10 91 Sk 24 14 17 Bl
(auch ehemalige)
(ti—to-t3)

*N Total enthalt nicht die Daten der EmK (weil sie nicht Teil des reprisentativen Samples sind,
dessen Aussagekraft fiir »alle Konfirmanden dieser Linder« steht).

**In Schweden wurden bei t; dieselben Jugendlichen angeschrieben, die bereits bei t; und t,
einen Fragebogen zugesandt bekommen hatten, nicht nur die, die sich bei t, explizit zu einer
t3-Teilnahme bereit erklart hatten.

***Aus Ddnemark sowie von der EmK liegen keine Zusatz-Fragebégen fiir Ehrenamtliche aus
t; vor.

Die Tabelle macht deutlich, dass auch zum dritten Befragungszeitpunkt eine
ausreichende Beteiligung realisiert werden konnte. Die zum Teil erheblichen
Unterschiede zwischen den Samplegroflen in den verschiedenen Landern ent-
sprechen zum Teil den quantitativen Verhéltnissen in der Kirchenmitglied-
schaft oder bei den Konfirmationszahlen in den Liandern, ergeben sich aber
auch iber verschiedene Herangehensweisen in den Lindern. Hier war dann
eine entsprechende Gewichtung erforderlich, so wie dies auch bei fritheren
Vergleichen bei internationalen Daten in den Konfirmandenstudien praktiziert
wurde. Die Grenzen des internationalen Vergleichs treten am deutlichsten in
der Zeile zu den Jugendlichen hervor, von denen ein zusétzlicher Fragebogen
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zu ihren Erfahrungen mit ehrenamtlichem Engagement in der Konfirmanden-
arbeit ausgefiillt wurde. Hier ist die Anzahl der Fragebogen in den meisten
Landern zu gering, um eine gesonderte Auswertung zu erméglichen. Lediglich
aus Deutschland (EKD) und der Schweiz liegen dafiir geniigend Fragebogen
vor. Die zum Teil sehr geringe Anzahl ausgefiillter Zusatzfragebogen ist dabei
kein Zufall. Sie ergibt sich vielmehr in erwartbarer Weise aus dem Umstand,
dass nur ein Teil der zwei Jahre nach der Konfirmation befragten Jugendlichen
auch ehrenamtlich engagiert ist. Eine internationale Vergleichsstudie speziell
zu ehrenamtlich titigen Jugendlichen konnte deshalb von vornherein im Rah-
men der vorliegenden Gesamtstudie nicht angezielt werden. Eine solche Unter-
suchung wiirde sich nicht wie die vorliegende Studie an der Gesamtheit der
Konfirmandinnen und Konfirmanden oder der Jugendlichen nach der Konfir-
mation insgesamt orientieren, sondern miisste sich ausschliefSlich auf die eh-
renamtlich Engagierten beziehen.

4.2 Exemplarische Befunde

Die Ergebnisse der aktuellen internationalen Studie sind in Schweitzer u.a.
2015b dokumentiert (fiir t; und t;), die Ergebnisse von t; erscheinen als
Band 10 der vorliegenden Reihe (Schweitzer u.a. 2017). Aus den beteiligten
Landern liegen zum Teil eigenstindige Veroffentlichungen vor, so beispielswei-
se aus der Schweiz (Schlag u.a. 2016). Im Folgenden sollen einige zentrale Be-
funde aus der internationalen Langzeitstudie benannt werden.

Die Einschitzung der Konfirmation und ihrer Feier zeigt das intensive Erle-
ben dieses Tages durch die Jugendlichen. Eine Mehrheit (51 %) der befragten
Jugendlichen stimmt der Aussage zu, dass die Konfirmation »einer der wich-
tigsten Tage« in ihrem bisherigen Leben gewesen sei. Dabei ist allerdings auch
auf betrichtliche Unterschiede zwischen den Antworten aus den beteiligten
Landern hinzuweisen. Die Spanne zwischen den Angaben aus den Lindern
reicht von etwa zwei Drittel Zustimmung in Danemark bis zu nur gut einem
Viertel in Schweden. Auch wenn die Grundlage des Vergleichs nicht reprasen-
tativ ist, erscheint hier die Annahme begriindet, dass das Konfirmationserleben
durch die jeweilige Tradition im entsprechenden Land bedingt offenbar sehr
unterschiedlich ausfallen kann. Eindriicklich ist dariiber hinaus, dass vor allem
der Charakter der Konfirmation als Feier und Familienfest von den Jugend-
lichen hervorgehoben wird, in diesem Falle auch mit weit geringeren Unter-
schieden zwischen den Lindern. Die materielle Dimension (»Geld und
Geschenke«) hingegen tritt im Riickblick in allen Landern eher in den Hinter-
grund. Der bei der Konfirmation empfangene Segen wiederum wird von den
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Jugendlichen unterschiedlich bewertet, teils wird er als sehr wichtig eingestulft,
teils wird er aber im Riickblick deutlich weniger betont als zum Ende der Kon-
fi-Zeit (in Schweden wird er nur von 20 % der Jugendlichen als wichtig einge-
schatzt).

Die Entwicklungen bei den religiosen Einstellungen der Jugendlichen zeigen
ein differenziertes Bild. In vielen Fillen ist die Zustimmung zu religiésen Glau-
benstiberzeugungen in der Zeit nach der Konfirmation deutlich riicklaufig. Am
starksten ausgepragt ist dieser Negativtrend im Falle des Schépfungsglaubens,
der sich als besonders prekdr erweist: Den befragten Jugendlichen fillt es offen-
bar schwer, diesen Glauben mit naturwissenschaftlichen Welterklarungen in
Einklang zu bringen. Eindricklich ist hingegen der Trend zu einer zunehmen-
den Zustimmung bei der Frage nach dem Leben nach dem Tod, die in der Zeit
nach der Konfirmation fiir die Jugendlichen sogar noch bedeutsamer wird.
Gleichzeitig bleibt die Haltung der Jugendlichen gegeniiber dem christlichen
Glauben sehr positiv (67 % Zustimmung), auch wenn sie im Vergleich zur Zeit
der Konfirmation ebenfalls riicklaufig ist. Ganz allgemein zu beobachten sind
die eindriicklichen Veranderungen auf der Individualebene, die auch bei der
internationalen Studie konsequent erfasst wurden. Ganz offenbar wird man
den Jugendlichen noch nicht gerecht, wenn man religiose Entwicklungstrends
lediglich auf der Gruppenebene betrachtet. Bei den einzelnen Glaubensaus-
sagen, die den Jugendlichen bei der Befragung vorgelegt wurden, kommt es in
allen Fillen nicht nur zu Abnahmen bei der Zustimmung - so der generelle
Trend auf Gruppenebene -, sondern eben auch zu Zunahmen. Das gilt selbst
fiir den Schépfungsglauben. Die individuellen Entwicklungsverlaufe erweisen
sich als vielgestaltig, was wiederum auf kontextuelle Einfliisse, einschlieSlich
(religions-)padagogischer Einfliisse, verweist.

Im Verhéltnis zur Kirche und besonders der Bedeutung der eigenen Zugeho-
rigkeit zur Kirche ergibt sich ebenfalls ein differenziertes Bild. Insgesamt findet
sich der in diesem Band fiir die Jugendlichen in Deutschland konstatierte
Trend einer Riicklaufigkeit auch in den anderen Landern bzw. Kirchen wieder,
aber in manchen Landern bleiben die Werte im Blick auf die Bedeutung der
eigenen Kirchenzugehorigkeit annidhernd konstant (vor allem in Finnland
und in Norwegen). Daran ist abzulesen, dass es sich auch hier nicht um eine
zwangslaufige Entwicklung handelt, sondern dass diese Entwicklung immer
auch von kontextuellen und wohl auch piadagogischen Einfliissen abhingig ist.
Auch international gesehen ist das Bild von Kirche als einer Institution, die viel
Gutes fiir die Menschen tut, auch zwei Jahre nach der Konfirmation stark aus-
geprigt (82% Zustimmung im Gesamtsample t;). Auch wenn die eigene Zu-
gehorigkeit den Jugendlichen zugleich weniger wichtig ist, besitzt die Kirche
bei thnen doch ein positives Image.

Beim ehrenamtlichen Engagement in der Konfirmandenarbeit legt die inter-
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nationale Studie auch Wert auf die unterschiedlichen Modelle, die in den betei-
ligten Landern fiir die Arbeit mit jungen Ehrenamtlichen entwickelt worden
sind. Nur vor diesem Hintergrund konnen die internationalen Befunde sinn-
voll interpretiert werden, da sich die Antworten der befragten Jugendlichen
naturgeméfl auf diese Modelle beziehen. In Finnland und in Schweden gibt es
fest institutionalisierte Modelle fiir die Schulung oder Ausbildung der Ehren-
amtlichen im Jugendalter, die sich zum Teil tiber mehrere Jahre hinweg erstre-
cken. Dabei gehen die Arbeit mit Ehrenamtlichen und die allgemeine kirchli-
che Jugendarbeit ineinander iiber. Vor allem in Finnland ist diese Arbeit sehr
erfolgreich und so attraktiv, dass sie in diesem stark evangelisch geprigten
Land zu einem Teil der allgemeinen Jugendkultur geworden ist.

Eindriicklich ist vor allem der Befund, dass die Bereitschaft, sich nach der
Konfirmation ehrenamtlich zu engagieren, durch die Konfi-Zeit in den ver-
schiedenen Lindern und Kirchen deutlich zunimmt. Im Ubrigen wird die Be-
reitschaft, sich ehrenamtlich zu engagieren, bei den Jugendlichen sehr deutlich
dadurch beeinflusst, dass gegebenenfalls schon ihre Eltern ehrenamtlich in der
Kirche tdtig waren oder sind, dass sie selbst eine ehrenamtliche Tatigkeit wih-
rend der Konfi-Zeit ausprobieren konnten, Erfahrungen mit Konfi-Camps
machen konnten sowie mit ihrer eigenen Konfi-Zeit zufrieden sind. Die Moti-
vation fiir ein ehrenamtliches Engagement wird demnach sowohl von biogra-
fischen Voraussetzungen beeinflusst als auch von Erfahrungen mit der Konfir-
mandenarbeit.

4.3 Impulse aus der internationalen Zusammenarbeit fir den
Kirchlichen Unterricht

Wie bei allen 6kumenischen Erfahrungen gilt auch in der wissenschaftlichen
Zusammenarbeit, dass bereits die Begegnung mit anderen Ansitzen und Hin-
tergriinden die eigene Praxis hinterfragt und anregt. Dieser Effekt stellte sich in
vielfacher Weise auch fiir die internationale Studie zur Konfirmandenarbeit
ein. Einige mogliche Impulse fiir die Arbeit der Evangelisch-methodistischen
Kirche sollen im Folgenden - aus der Auflenperspektive — benannt werden.
Zunachst kann mit Recht gefragt werden, inwiefern Konfirmation und Ein-
segnung sich iitberhaupt vergleichen lassen (vgl. S. 299f. u. 310f.). Wihrend die
Konfirmation in allen beteiligten Kirchen neben der Taufbestitigung zugleich
den Schritt in die volle Kirchenmitgliedschaft begriindet (verbunden mit dem
Recht, das Patenamt auszuiiben, in manchen Landeskirchen auch mit dem
Recht zur Wahl von Kirchengemeinderdten usw. — paradoxerweise gelten diese
Rechte de facto auch fiir diejenigen Getauften, die sich nicht konfirmieren las-
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sen), wurde von den internationalen Partnern tberrascht festgestellt, dass in
der EmK die KU-Zeit nur in den seltensten Fillen mit der Gliederaufnahme
abschlie8t. Zwar durchlaufen die Jugendlichen annéhernd zwei intensive Un-
terrichtsjahre, an deren Ende steht aber in aller Regel kein kirchenrechtlich
relevanter Akt. Die Gliederaufnahme erfolgt meist erst in spéteren Lebensjah-
ren oder auch gar nicht. Hier zeigen sich verschiedene Konzepte: Wahrend in
einer deutschen Landeskirche die Beteiligung an der Konfirmation und damit
die kirchliche Vollmitgliedschaft den Normalfall darstellt, wird in der EmK der
bewusste Schritt zu einer Gliederaufnahme von der Zeit des Kirchlichen Unter-
richts abgekoppelt. Es ldsst sich fragen, ob Jugendlichen damit nicht eine Dop-
pelbotschaft mitgegeben wird: Einerseits vermittelt der Kirchliche Unterricht,
dass die Jugendlichen ihre Taufe bestitigen und im Alter der Religionsmiindig-
keit nun eine eigene Entscheidung fiir die Kirche treffen konnen und sollen.
Andererseits wird die Gliederaufnahme aber typischerweise erst in einem spa-
teren Alter durchgefiihrt, so dass die implizite Botschaft an die 14-Jahrigen
lautet, sie seien eben doch noch nicht alt und gereift genug, um eine Glaubens-
entscheidung treffen zu konnen und »bekennende Kirchenglieder« der EmK zu
werden. Die jetzige Praxis der EmK verbindet zwei Anliegen miteinander:
einen quasi-volkskirchlichen Passageritus »fiir alle« und das hoch gehaltene
Anliegen einer sehr bewussten und »erwachsenen« Entscheidung zur Glieder-
aufnahme, das ein wichtiges Kennzeichen einer Freikirche darstellt. Die Ver-
bindung zwischen beiden Anliegen erscheint bislang schwach, so dass der Zeit-
punkt, zu dem die jungen Kirchenmitglieder eine intensive Erfahrung mit ihrer
Kirche durchlaufen, nur von wenigen Gemeinden als Chance fiir den Ubergang
zu einer Vollmitgliedschaft genutzt wird.

Wihrend sich Konfirmation und Einsegnung in kirchenrechtlicher Hinsicht
also klar voneinander unterscheiden, gibt es im Blick auf die Konfirmanden-
arbeit und den Kirchlichen Unterricht vielfiltige Berithrungspunkte. Es han-
delt sich in beiden Fillen um ein non-formales Bildungsangebot der Kirchen,
das sich an Jugendliche im gleichen Alter richtet. Im Hinblick auf die Gestal-
tung dieser Vorbereitungszeit lassen sich gerade aus den internationalen Erfah-
rungen heraus wichtige Anregungen auch fiir die Arbeit der Evangelisch-me-
thodistischen Kirche gewinnen.

In den Studien zur Konfirmandenarbeit zeigte sich die grofle Bedeutung von
Freizeiten und Camps, insbesondere als Katalysatoren des Gemeinschafts-
gefiithls unter Jugendlichen. Diese Arbeitsform hat sich, ausgehend vor allem
von Finnland, auch in den deutschen Landeskirchen etabliert (vgl. Niemeld/
Ilg 2015). Fast flichendeckend erleben landeskirchliche Jugendliche wiahrend
ihrer Konfi-Zeit eine solche intensive Gemeinschaftsphase tiber ein Wochen-
ende oder einen lingeren Zeitraum. Noch im Verlauf der internationalen Stu-
die wurde die Idee von den Verantwortlichen der EmK aufgegriffen - dies fiihr-
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te zu ersten KU-Camps, die mit groflem Erfolg durchgefiihrt wurden (vgl.
S. 1321f.). Zwar gehorten Freizeiten vielerorts schon seit langer Zeit zu den {ib-
lichen Arbeitsformen des KU. Mit den seit 2014 auf regionaler Ebene durch-
gefithrten KU-Camps, die in der Regel fiinf Ubernachtungen einschlieflen,
wurde die Freizeitarbeit jedoch - analog zur Praxis in Finnland und einigen
anderen Lindern bzw. deutschen Landeskirchen - zeitlich ausgeweitet und in-
haltlich profiliert.

Ein weiterer zentraler Aspekt der Konfirmandenarbeit liegt in der Betei-
ligung von Ehrenamtlichen. Hier zeigen sich international allerdings grofie Un-
terschiede. Wihrend Finnland und Schweden eine intensive Beteiligung ju-
gendlicher Ehrenamtlicher in der Konfirmandenarbeit aufweisen, sind
beispielsweise in Danemark die Pastoren in der Regel ohne ehrenamtliche Un-
terstlitzung fiir das (dort noch sehr unterrichtlich gepragte) Arbeitsfeld zustan-
dig. Auch in der EmK gehort die Beteiligung von Ehrenamtlichen bislang zu
einem eher seltenen Phdnomen. Erhellend ist in diesem Fall der Blick nach
Osterreich: In dem stark katholisch geprigten Land befinden sich viele evan-
gelische Gemeinden in einer deutlichen Minderheitenposition, die zahlen-
maflig mancherorts mit der Situation evangelisch-methodistischer Gemeinden
in Deutschland verglichen werden kann. Trotzdem gehort Osterreich zu den
Landern mit einer sehr ausgepragten ehrenamtlichen Mitarbeit in den Ange-
boten fiir Konfirmanden. Auch in Minderheitensituationen ist der Einbezug
von Ehrenamtlichen also méglich - die Tatigkeit als Konfi-Teamer/innen bildet
vielerorts den Kern evangelischer Jugendarbeit. Nicht zuletzt vor dem Hinter-
grund solcher Erfahrungen gingen Impulse aus der internationalen Studie auch
fiur den Aufbau ehrenamtlicher Mitarbeiterkreise in der EmK aus, deren posi-
tive Auswirkungen sich bereits im Rahmen der vorliegenden Studie abzeichnen
(vgl. S. 100f. u. 133£.). Die Teamarbeit im Kirchlichen Unterricht kénnte dem-
nach in den nichsten Jahren zu einem &hnlich erfolgreichen Modell werden,
wie das in vielen Gemeinden der EKD, aber auch in anderen europiischen
Landern fiir die Konfirmandenarbeit etabliert ist.

Die internationale Vergleichsstudie zeigt: Wenn sich eine Kultur der Ehren-
amtlichkeit in der Konfirmandenarbeit etabliert, ergibt sich daraus auch die
Chance, den Ubergang in ein eigenes ehrenamtliches Engagement fiir Jugend-
liche ab 14 Jahren fest zu etablieren. Dem Problem des »Hinauskonfirmierens«
von Jugendlichen aus der Kirche (in der Regel besuchen diese nach ihrer Kon-
firmation nur sehr selten einen Gottesdienst) begegnen viele Gemeinden er-
folgreich dadurch, dass sie die frisch Konfirmierten dazu einladen und befihi-
gen, selbst als Mitarbeitende in der Konfirmandenarbeit aktiv zu werden.
Entsprechende Programme zeigen im internationalen Kontext grofle Erfolge.
Dies gilt insbesondere fiir die »Young Confirmed Volunteers«, zu denen sich
in Finnland etwa ein Drittel der Jugendlichen nach der Konfirmation ausbilden
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lassen. In Deutschland gibt es dhnliche Erfolge beispielsweise mit dem »Trai-
nee-Programme« fiir Junior-Mitarbeitende (vgl. Kalmbach/Kehrberger 2011).
Die vorliegenden Ergebnisse aus den internationalen Studien zum Ehrenamt
ermutigen dazu, solche Wege weiter zu begehen und sie zu intensivieren. Al-
lerdings wird in den statistischen Analysen auch deutlich, dass sich vor allem
solche Jugendliche fiir ein Ehrenamt gewinnen lassen, die aus einem ehrenamt-
lich gepragten Hintergrund stammen, also Eltern oder Freunde haben, die
ebenfalls freiwillig engagiert sind. Der Aufbau einer breit ausgreifenden ehren-
amtlichen Kultur im Kirchlichen Unterricht wird daher kaum in wenigen Jah-
ren zu meistern sein. Wie die internationalen Erfahrungen zeigen, wirken ge-
winnende Beispiele und Modelle allerdings so anziehend, dass sich die Arbeit
mit jungen Menschen gerade durch die Verstirkung ehrenamtlicher Anteile
intensivieren und deutlich ausbauen lassen kann.



VIl. English Summary
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The Evangelisch-methodistische Kirche (EmK) in Germany is the only Free
Church participating in the second study on confirmation work in Europe
(www.emk-ku.de). The common self-description »Free Church« refers to de-
nominations that have been independent from the state since their beginnings.
The EmK has, like most Protestant denominations, an equivalent to »confirma-
tion work« within the Evangelical Churches in Europe. In the EmK it is called
»Kirchlicher Unterricht« (KU, church instruction). At the end of KU time the
adolescents receive an individual blessing in a special worship service, called
»Einsegnung« (benediction), which in most respects can be understood as an
equivalent of confirmation service (for details and theological backgrounds see:
Hértner/Beiflwenger 2015b, 280-292).

1. Basic Information

1.1 The United Methodist Church in Germany

The Evangelisch-methodistische Kirche - known worldwide as the United
Methodist Church - has its historical origin in 18" century England (Schuler
2011). John Wesley, a minister in the Church of England, together with his brother
Charles started an evangelistic-missionary movement with an emphasis on social-
welfare work. Due to their rigorous daily schedule they were called names, such as
»Holy Club«, and since 1732 »Methodists« The movement spread across Britain
and to the colonies in North America, then back to continental Europe and even to
other continents across the world (Klaiber 2011). Due to differences concerning
questions on church organisation or ethical perceptions, other Methodist
churches grew out of the British and American Methodism. Almost all of them
are members of the World Methodist Council (WMC; Yrigoyen 2010). Today, the
WMC has more than 80 million members and unites one of the world’s largest
families of Christian churches. The United Methodist Church (UMC) with 12
million members worldwide is the largest of WMC’s 76 member churches (UM
Handbook 2014). It was established in 1968 as an international association of the
Methodist Church and the Evangelical United Brethren Church.

Theologically, Methodism stands firmly on the legacy of the Reformation. It
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emphasises the extensive ministry of God’s prevenient grace in the world from
which a Christian way of life (»Living Grace«) is derived, focusing on individ-
ual and social sanctification (Klaiber/Marquardt 2006). A significant feature of
the UMC is its ecumenical attitude and commitment to a promising coopera-
tion of the churches in mission and social welfare work.

In 2014 the EmK in Germany had 53.500 members and affiliates. As a Free
Church, the EmK emphasises voluntary membership and the church’s indepen-
dence from the state. A pulpit and altar fellowship exists between the EmK and
all member churches of the EKD.

1.2 The Educational Work within the United Methodist Church in
Germany

The educational work with children and youth has its indispensable position in
Methodism since the beginning (cf. Hartner 2010a). In this respect, the Kirch-
liche Unterricht (KU) has a long tradition in German-speaking Methodism as a
fruitful form of work in youth ministry. The KU is a deliberate offer of the
congregations, attended by most of their youth. It usually encompasses close
to two years of time and is aimed at young people aged between 12 and 14.
Participation in the KU »is open to all adolescents, whether they are baptised
or not, and whether they belong to the EmK or not« (VLO 2012, 231).

Once KU is completed, a ceremonial service is conducted (Agende 2016,
178). Since the adolescents receive an individual blessing for their future life,
the service is also referred to as Einsegnung (benediction). The adolescents are
not expected to make a confession of faith or affirm a religious obligation. None-
theless Einsegnung has a high relevance for them, their families and for the
congregation as a whole. The » Agende« for the Einsegnung service summarises
the theological connection between baptism, KU and church membership:

»The service indicates that this is not a confirmation. The actual confirmation is
rather given in connection with a personal creed when one becomes a [professing]
member of the church. Thus the EmK is convinced, that the personal affirmative
response of faith cannot be demanded at a certain point in time. That is why a
confirmation cannot be expected according to age groups. The highlight of the ser-
vice is the blessing of the youth. They do not make a confession, rather the commu-
nity asks God’s blessing for their further way through life« (Agende 2016, 178).

Theologically, KU is closely related to baptism. For the adolescents who have
been baptised as children, KU is considered a catch-up instruction on baptism
that aims at encouraging and enabling them to make an independent confes-



334 | VI 1. Basic Information

sion of faith. Baptised children remain to be regarded as church affiliates even
after the Einsegnung (»baptized members«). Only after being admitted into full
membership, they become »professing members« in the church. Unbaptised
adolescents may still remain so after the completion of the KU if they wish to,
keeping the status of an affiliate. Thus, the KU functions as prevenient instruc-
tion on baptism with baptism postponement.

1.3 Kirchlicher Unterricht in Transition

In the post-1945 period of German-speaking Methodism, the usual teaching
practice was mainly based on passing on knowledge about the faith, e.g. by
using catechisms (cf. Hértner 2014a). From the 1960s onward, the question
arose how the issues of faith could be adapted at best to the lives of the adoles-
cents and the changing societal conditions. In the 1970s and 80s different
teaching materials were used across the country, in the mid 1990s a nation-
wide working party started to develop a unified KU curriculum for the EmK
in a reunited Germany. At the turn of the millennium a revised Order for KU
was introduced. Compared to earlier editions, it manifested two new emphases:
firstly, KU was to consistently start from the angle of the young people and
always keep this in view. Furthermore - in contrast to the social trend towards
privatising religious life - KU was to bring out the fundamental relationship
between Christian faith and the world (VLO 2012, 231). Alongside with the
new order, a new nation-wide curriculum was initiated, followed by the com-
prehensive KU handbook »Unterwegs ins Leben« (Héartner 2006).

Unlike the term Konfirmandenarbeit used in the Evangelische Kirche in
Deutschland (EKD, cf. Schroder 2012, 481) the EmK retained the more tradi-
tional term Kirchlicher Unterricht. This term declares that KU is given permis-
sion to be educational; the adolescents are to receive information about the
Christian faith, gain deeper insights and talk about traditional values that are
important to the church. This manifests an interest in passing on content that
also includes such topics as do not necessarily come up directly in the daily life
of young people. KU hereby does not seek a premature acceptance of »ready-
made« content; the adolescents are meant to personally grapple with central
themes of Christian theology and faith in practice, involving participation in
enjoyable projects along with learning, playing and celebrating. The goal is to
stimulate and encourage development processes significant for life along the
lines of »doing theology with young people« (Hartner 2012, 42£.), accordingly
to John Wesley’s dictum »think and let think« (Wesley 1742, 34).

One more note concerning terminology in this article: In using the wording
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of the international study on confirmation work in Europe, the term »confir-
mands« stands for adolescents who take part in KU.

1.4 The Setting of Kirchlicher Unterricht

In to (2012) here was feedback from 226 circuits (92 %) nationwide, 166 (73 %)
stating that they conduct KU, some in regional cooperation. In t, the leaders
stated a total of 1048 confirmands in two KU cohorts. This amounts to an
average number of 8 adolescents per group. But there is a large bandwidth in
this concern: the biggest group has 20 members, while the smallest has just one.
Most frequently there are fortnightly meetings of 90 minutes each. However,
about a quarter of the groups have block-seminars of at least 180 minutes a
month. Weekend camps, excursions and »KU days« are the rule in many cir-
cuits. On average, a confirmand attends KU for 22 months. He or she goes to 32
meetings, participates in 5 special days plus a one-day trip with the group and
spends 3 or 4 nights at overnight events. But this average data only approxi-
mately delineates a confirmand’s pathway.

1.5 The Study: Procedures, Samples and Background Factors

In 2014 the EmK had 520 local congregations, grouped in 245 circuits, ob-
viously it is one of the minority churches in Germany. Because of the small total
sample, the study was piloted as a nationwide full-scale survey. Therefore the
t;—t, sample can be considered to be fully representative. The questionnaires
follow the general scheme of the German EKD-study (Schweitzer et al. 2015a).
However, some wordings had to be modified because of the different Methodist
terminology described above. Additional questionnaires for workers (t;, t,) and
confirmands (t;, t,, t3) investigate the special situation of KU in the EmK. Since
the EmK has a two-year curriculum the t, questionnaires were filled in at two
points in time (Einsegnung in 2013: t,, and 2014: t,},), followed by a third sam-
ple one or two years after Einsegnung (t;). Tables 68 and 69 tables provide
further information on the samples.

The t;-study only encompassed a sample of those adolescents who partici-
pated in the complete survey, involving t;, t, and t;, and therefore is fully longi-
tudinal. Other than the t;- and t,-samples, the t;-data are not representative, as
the background variables clearly indicate: Among the adolescentswho returned
the questionnaires there were 39 % male and 60 % female, while in t, the share
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Table 68: One Study — Three Samples

Date Questionnaires for ...
to  Spring/summer 2012 Leaders
t;  Autumn 2012 Workers & all confirmands
ta  Spring/summer 2013 Workers & confirmands: Einsegnung 2013
typ  Spring/summer2014 Confirmands: Einsegnung 2014
t;  Summer 2015 Confirmands

Table 69: Sample Sizes in to, t;, t2,, trp and ts

fo t t2a top t3 Percentage
(2012)  (2012)  (2013)  (2014)  (2015)  matched

Units 128 99 89 62 - 98% (t,-t,)
Confirmands 1048 761 346 282 227 82% (t,-ty-t3)
Workers - 138 114 - - 88% (t;-t,)

Table 70: Background factors of the Methodist sample (%)

Sex: Contact to Parents’ in- Bedside More than Parents active
boys/girls the church terestinre- prayer 250 books as volunteers**
between ligion at home
5-9 years/
more than
9 years*
(C/QMO1) (CML11/12)  (CJol) (CJ02)  (CMO4) (CP17)
t—ty—ts 39/62 79/ 82 86 90 62 68
t;—t, only 47 /53 71171 77 81 56 59

N = 748-179; *at least 3 times, **at least one parent who is volunteering.

was almost equal (47 % male, 53 % female). The majority of the adolescents in t3
come from families with a higher education and a stronger religious back-
ground. Also, the adolescents themselves are more religious, have a closer rela-
tionship to the church and have better experiences with worship services.
Those background factors (cf. Table 70) need to be taken into consideration
for the interpretation of the t;-data.

In order to get an idea of the whole survey in a nutshell, this article uses two
different data sets: The first encompasses the representative study (t;—t, sam-
ple), the second the longitudinal study (»matched« data, t;-t,—t;-sample).
Which one is used, is clearly marked in the text.



2. The Confirmands

2.1 General Information on the Representative t,—t,-Study

Among the adolescents taking part in KU, 47 % are male and 53 % are female
(t;-t2), 12% have a migration background. In comparing the two cohorts one
can say that at the beginning of the KU course approximately two thirds of the
confirmands are 12 years old and 20-25% are 13. So Einsegnung, with few ex-
ceptions, takes place during the year in which the adolescents turn 14, which
corresponds with international findings.

At the beginning of KU time 77 % of the Methodist youth say that their par-
ents are quite or very interested in religion (CJ01). 81 % remember that their
parents said an evening prayer sometimes or almost every night (CJ02). 24 % of
the confirmands are not baptised (international average 6 %). This is likely to be
related to the fact that, in the EmK, a considerable number of parents decide to
postpone having their children baptised in order to allow them time for an in-
dividual decision and have a personal experience on the day of their baptism.
The study clearly shows that not being baptised does not have to be interpreted
as an indicator for turning away from the church or the Christian faith. 27 % of
the unbaptised confirmands say that their parents are »very interested« in reli-
gion (baptised: 17 %; CJ01, CMO05) and 25 % of the unbaptised confirmands read
the Bible by themselves at least once a week (baptised: 13 %; CH04, CM05).

Concerning the achieved goals in secondary education (CM07), 56 % of the
confirmands indicate that thy want to finish school with a qualification for
university admission (Abitur), 34 % aim at the general certificate of secondary
education (Realschulabschluss) and only 6% see the certificate of compulsory
basic secondary schooling (Hauptschulabschluss) as their goal of formal educa-
tion. It is remarkable that attending the different types of secondary schools
shows no significant influence on the youths’ satisfaction with their KU time.

2.2 Motivation for Participation — Representative Study (t,-t,)

Asked for the reason why they join KU in the beginning, 73 % of the young
people reply »because I wanted it myself« (CA11). Asking what motivates them
to want it themselves one can find a surprisingly high intrinsic, religious im-
pulse. In t; 73 % want »to learn more about God and faith« (CBO1). 65% say
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they want »to come to my own decision about my faith in God« (CB03) and
71 % want »to be strengthened in my faith« (CB08). These results display that
most of the Methodist adolescents put high hopes on KU. They are really will-
ing to learn something significant for themselves. It is also noteworthy that the
family celebration linked to Einsegnung as well as the fact that the young peo-
ple get gifts only plays a small role for their initial motivation. In t; only 36 %
(to: 80 %) say »I take part in confirmation time because I want to have a beauti-
ful celebration ...« (CB09, KB09), and a remarkably low 24% (t,: 49 %) take
part because they want to »get money or presents at the end« (CB10, KB10).
This indicates that the assertion that the young people attend KU only for the
presents they expect is not true.

2.3 KU Time in Review

As indicated above, young people in the EmK set high hopes on KU. In the t;-
t, sample, 93 % of the youth in t; affirm the expectation »to have a lot of fun«
(CKO5). Perhaps it is a mistake frequently made by adults to separate learning
from having fun. 46 % of the Methodist confirmands want »to be allowed to
decide about the topics together with my fellow confirmands« (CK04), and
for 68 % it is important that their »questions concerning faith will play a role«
(CK11). The t, data suggest that not all of these expectations could be fulfilled.
Only 31 % of the teenagers stated that they »could influence the decision about
the topics« (KK04), and only 52 % felt that their »questions concerning faith
were addressed« (KK11). 73% state that they had a lot of fun during KU
(KKO05). This may be a fairly good figure, but it still means that the expectations
of almost a quarter of the confirmands are not met. Nevertheless, one can le-
gitimately say that KU in the EmK is much better than its reputation. 84 % of
the young people are satisfied with the person who is primarily responsible for
KU (KNO07). 81 % are satisfied with »the whole confirmation time« (KN10) and
78 % liked the camps they attended (KN11). All these results show that confir-
mation work is a model for success, even though progress can still be made in
some respects. Well then, how do the adolescents rate their experiences in KU
one or two years after Einsegnung (t3)?

In the longitudinal study (t;-t,—ts), in the international sample 44 % of the
youth agreed to the statement »I made an important step in growing up«
(QBO1), in the EmK 43 %. The latter value has dropped from 55% (KBO1, t,)
during KU time, which indicates, that the adolescents, in retrospect, tend to
return to their views at the beginning of KU time (CBO01, t;: 41 %). In this con-
cern, the question arises whether confirmation time (KU) and the day of con-
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firmation (Einsegnung) can be understood as a rite de passage (van Gennep
1981) any longer. 65% of the Methodist adolescents say »I was strengthened
in my faith« (QBO08, international: 47 %). This comparably high assent confirms
the thesis, that adolescents with a more distinctive religious upbringing benefit
most from church-related activities like KU (cf. Krupka et al. 2015, 117-124).
Among the young Methodists in t3, 68 % of those who see their parents as being
»quite or very interested in religion« felt that they were strengthened in their
faith, while among those saying their parents were »not or somewhat interest-
ed« it is 55 %. In t; the values for the satisfaction with KU are even higher than
in t,, up from 76 % to 87 %. Also, 81 % of the adolescents state »I can recom-
mend taking part in KU time to others« (QK21). In comparison with the high
values concerning satisfaction, one might have expected an even higher assent
in this respect.

Once KU time is completed, a ceremonial service is conducted; since the
adolescents receive an individual blessing, the service is also referred to as »Ein-
segnung« (benediction). Although Einsegnung doesn’t have relevance in terms
of church-law (e.g. full membership), in t; it is a proportion of 64 % of the
adolescents stating »It was one of the most important days of my life«. This
surprisingly high value underlines the meaning of Einsegnung for the young
people. This finding also correlates with the fact that receiving an individual
blessing ranks far higher (76 %) than »Having a beautiful celebration with fa-
mily and friends« or »The money and presents were important for me« (23 %).

2.4 Attitudes towards Religion and Church — Longitudinal
Perspectives (t,—t,-t;)

The Methodist confirmands mainly come from highly religious families and
show an outspoken religious attitude. They hold the Christian faith and the
Church (EmK) in high respect. This is true for all three samples of the study,
but finds its clearest articulation in the fully matched data set of t;—t,~t;. While
the valuation of the »Christian faith in general« is constant on a high level (C/
K/QFO01 »positive or very positive«: 89 % in t;, 90% in t, and 88% in t;), the
assent »towards the EmK in general« in t; slightly declines (C/K/QF02: 87 % in
ty, 89 %in ty, 83 %in t3). The adolescents partaking in all three surveys see them-
selves in a rather close relationship with their local congregations and the EmK
in general, as the following table verifies. Yet, some details are of further inter-
est. The number of adolescents stating »The church does not have answers to
the questions that are important for me« increases to more than a quarter
(QGO02: 27%). Also, a growing number of now 34% find church services
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»usually boring« (QG04). If they had children of their own, it is two thirds of
the confirmands who state that they would want to have them baptised. This
comparable low value (international: 86 %) has to do with the fact, that in the
EmK a considerable number of parents decide to postpone the baptism of their
children in order to have them making an own decision concerning their reli-
gious belonging (cf. Hirtner/Beiflwenger 2015b, 284).

Table 71: Relationship to the church - longitudinal perspectives

M Internat.
EmK Yes Yes Yes average
itz ftg it ts t3

C/K/QGO1 TItisimportant for me to be-  4.97 75% 75% 64 % 44%
long to the church.

C/K/QG02 The church does not have 3.55 23% 24 % 27 % 36 %
answers to the questions that
are important for me.

C/K/QGO03 IfIwill have children, Iwant  5.39 76 % 75% 66 % 86 %
to have them baptised.

C/K/QG04 Church services are usually 3.65 28% 33% 34% 48 %
boring.

C/K/QGO05 The church does a lot of good  5.69 83% 83% 81% 82%
things for the people.

N = 177-186; documented is the share of positive response (5/6/7) on a scale 1 to 7 (1 = not
applicable at all, 7 = totally applicable).

In an additional t;-questionnaire the Methodist adolescents were asked to be a
more specific about their views of the EmK. The most thought-provoking find-
ings concern the item »The EmK offers me a lot of great possibilities« (QZF18).
The values decrease from 63 % (t;) via 58 % (t,) to 45% (t3). In the face of this
finding, the just moderate increase of the values for the item »The EmK is
mainly a church for the elderly« (QZF19) from 17 % (t;), via 18 % (t,) to 22%
(t3) is slightly surprising. Anyhow, almost every second respondent in t; states
»In my parish, I have the possibility to share own ideas and thus have a voice«
(QZF45: 48 %).

At a closer look, the t;-study indicates significant differences between the
adolescents who perceive their parents as being »quite or very interested in
religion« and those who say their parents were »not or somewhat interested in
religion«. In the first group there is a far higher consent »towards the Christian
faith in general« (QF01: 91 % vs. 68 %), the same can be said about their attitude
towards the church in general« (QFO2: 85 % vs. 72 %) and concerning the state-
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ment »It is important for me to belong to the church« (QGO1: 69 % vs. 39 %).
These correlations can be interpreted as an indication of the far-reaching rele-
vance of a religious upbringing for the development of an own religious iden-
tity during adolescence.

2.5 Volunteerism — Longitudinal Perspectives

A special research interest of the international longitudinal study lies on the
question whether confirmation work encourages adolescents to join some form
of volunteer work in church and society. Within the longitudinal sample (t,-
ty—t3), surprisingly 92% of the Methodist young people stated in t; to be in-
volved in some kind of volunteer work. This may have to do with the fact that
the respondents of the t;-sample in general show a higher interest both in re-
ligion and social concerns. Faith-based activities make up a significant share of
the adolescents’ activities: 32 % are involved in Christian educational work with
children and youth, 26 % in Sunday school, 6 % as teamers in KU. However, the
adolescents do not limit their engagement to church activities. 59% of the
Methodist adolescents state that they are volunteering in sports, 58 % in music.
29 % take over responsibilities in school (i.e. spokesperson for the class), 27 %
in non-church-related youth work, and 18 % are active in »other« voluntary
work.

In this respect it is astonishing that every fifth adolescent rated the item »I
was asked to take over a task in the church« as being »not applicable at all«
(QP50: 21 %). Obviously, the congregations, where this statement holds true,
are missing a golden opportunity.



3. Leaders, Workers and Volunteers — Representative
Study (t,-t,)

3.1 Background Data

For workers and leaders of KU groups in the EmK in Germany only the t;-t,
representative study had been conducted. All results presented originate from
this survey.

Among the workers the average age is 46 years and the share of women is
32%. Although there are no clear guidelines regarding this concern, KU in the
EmK is typically the pastor’s task. The leaders rank KU third among their work
priorities (VR28). 109 out of 138 workers in KU are ministers, 9 workers in KU
are employed as deacons or as youth workers. A remarkable result of the EmK
study is the extremely low rate of voluntary workers. In t; only 15 volunteers
filled in a questionnaire. This indicates that as to date, teamwork is the mere
exception in KU.

3.2 Expectations and Goals

A plain 100% of all leaders, workers and volunteers say they want the confir-
mands to »experience that their questions concerning faith play a role«
(WC15). 93 % underline the objective that the young people should »develop a
personal point of view concerning their own life« (WCO01). This indicates that
those who teach do not - at least in principle - simply want to impose matters
of faith on others, but that they want to listen to the teenagers’ questions and
take them seriously. At the same time, though, it is striking that only 62 % of
those questioned in t; want the young people to »be allowed to decide about the
topics together with their fellow confirmands« (WB09). This suggests a dis-
crepancy between intention and reality, which has to be kept in mind.

All those who are leading KU groups consider it important that the young
people are »strengthened in their faith« (WC02: 96 %). For that reason they
want them to meet people »to whom faith is important« (WB10: 95%), »to
experience the presence of God« during this time together (WB20: 94 %) and
»to learn to live their everyday life in relationship to God« (WC11: 91 %). More-
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over, 93 % say that the adolescents should »be supported in their personal and
social development« during KU time (WC04).

Another essential objective for all those leading KU groups is to help the
youth get to know the Bible more thoroughly. The Bible is the KU topic, which
is considered the most important (WA22: 99 %). Another vital aim of those
teaching is that they want the young people to experience a sense of community
(WD03: 99%). In this context, however, it is striking that in t; »only« 66 % of
the workers want to »have at least one personal conversation with each confir-
mand during confirmation time« (WDO05). Taking into consideration the high
number of small KU groups and the importance attached to the high aspiration
mentioned above, one could have expected an even higher value.

3.3 Experiences

86 % of the leaders, workers and volunteers in the EmK »like doing confirma-
tion work« (VMO02), 69 % are »satisfied with the confirmation work« in their
parish (VMO1). 98 % of those interviewed are of the opinion that the leader
has a strong or very strong influence on the topics and activities of KU
(VJO1). Thus one can state that those who conduct KU are consciously aware
of their influence and behold themselves to be in a position to carry out KU
independently.

However, there are factors, which prevent them from doing KU in the way
they would like to. What the workers regret most is that the adolescents »could
hardly concentrate on contents« of KU after a long school day. This was often
the case in 18 % of the groups and sometimes in 48 % of them (VN12). As an-
other disrupting component for those who conduct KU groups is the fact that
»the time for the preparation of the meetings was too short for me« (VNO1:
»sometimes« -42 %, »often« -9 %). These values prove that in day-to-day life it
is not always easy to follow through on the priorities set theoretically.

If one compares the intentions of the workers with their experiences, it can be
noticed that their own expectations are surpassed at two points: Firstly, the score
of those who make adolescents learn central texts by heart is markedly higher in
t, (VCO03: 69 %) than the share of those who intended that in t; (WCO03: 56 %).
Secondly, in t, 79 % are of the opinion that they »had at least one personal con-
versation with each confirmand« (VDO05), whereas only 66 % had aimed for this
in the beginning. Focusing on which intentions could not be put into practice,
one can see one figure standing out remarkably. Only 20 % of the workers are of
the opinion in t, that the adolescents »had a say in the choice of topics« for KU
(VB09). This makes the figure drop drastically, compared with 62 % in WB09.
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A further area with a wide gap between wish and reality is that of getting »to
know what programs of youth work the church offers to them« (VCO06). Only a
good half (53 %) of the adult interviewees at the end of KU time think that the
young people have had experience of youth programs run by church youth
departments, although 85 % had aimed for it in the beginning (WC06). The fact
that, compared with international figures, with 69 % a relatively low percentage
of all EmK workers is satisfied with KU. This might indicate that there should
be more reflection in future on what can contribute to those that conduct KU
doing what they would like to do (VMO1). One key factor might be teamwork;
the Methodist study shows that those ministers working in a team tend to be
more satisfied with KU (76 %) than those who are leading KU by themselves
(67 %; VMO1).

3.4 Didactics and Methodology

Materials and Methods

It appears that the teaching material of the EmK, »Unterwegs ins Leben« (cf.
1.3), has been very well received. 75% of the workers state that they use it
»sometimes« (20 %), »often« (17 %) or »very often« (58 %), (XZF43). 72 % use
it as their prevalent or exclusive teaching material (XZF44). In general, the
more conventional teaching measures still seem to prevail today’s KU’s method-
ology. 69 % of the leaders state that they »often« use the method »presentation
by the main responsible person« (VHO1). 68% »often« use »discussion«
(VHO02) and 69 % »working with biblical texts« (VH10). At the same time, how-
ever, 13 different other methods (e.g. role play, painting, meeting people from
the parish) are used by a good quarter of those asked at least »sometimes« or
»often«. Frequently creative and activating forms of teaching such as play-act-
ing or means of performance are practiced. Two thirds of the leaders state that
experience-oriented programs (excursions, projects, work experience etc.) take
place in their KU groups (VH28). Regarding the involvement of digital media,
leaders state that they work »never« (55%), »seldom« (35%), »sometimes«
(9%) or often (1 %) using the internet (VH32). In view of the high significance
of electronic media and social networks for young people today, more attention
should be paid in this concern.

Topics

Table 72 compares the importance attached to topics by workers and confir-
mands respectively in t;. The dark grey shading indicates two topics that are
emphasised considerably more (30 % and more) by workers than by the con-
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tirmands. The light grey shading marks two topics, which the confirmands
consider as being more important than the workers.

Table 72: Comparison of importance of topics in t; (sorted by difference between workers
and confirmands)

Importance of topic workers confirmands
Course and meaning of Sunday services (WA05, CL03) 80% 50%
The Lord’s Supper (WA04, CL02) 93 % 63%
God (WA23, CL22) 98 % 88%
Justice and responsibility for others (WA15, CL08) 86 % 70%
The meaning of life (WA14, CL11) 91% 75%
Friendship (WA16, CL09) 67 % 87 %
Other religions (WA11, CL07) 38% 52%

N = 136-138 (workers); N = 747-750 (confirmands); documented is the share of positive
response (5/6/7) on a scale 1 to 7 (1 = not important at all, 7 = very important).

Table 72 displays values that are very similar to the results of the first study in
the EKD (Schweitzer et al. 2010, 69). Those who lead KU groups should be
aware of the gaps indicated above and, together with the confirmands, should
ponder reasons why it is important to approach especially those topics that may
not play a key role in the adolescents’ everyday lives. As an outcome of the first
study on confirmation work a considerable amount of newly developed teach-
ing material has appeared, for example on the issue of friendship which the
youth highlighted as one of their top interests (Ilg et al. 2009, 105). Hopefully,
the issue of friendship will become a standard topic in KU.



5. Effects of Kirchlicher Unterricht — Representative
Study (t,-t,)

In the following section three different kinds of effects are examined for the
representative study: What kind of atmosphere did the confirmands perceive?
What did they learn, in their opinion? And what was conveyed informally?

The adolescents consider KU time to be a positive experience: 85 % confirm a
good sense of community in their group (KB02), and 66 % (KK56) »made new
friends within the group«. 69 % say that they »came into good personal contact
with the leaders and workers« (KK03) and a very high 82 % »feel welcome and
accepted in their parish« (KK37).

It is hardly surprising that at the end of KU time the vast majority of con-
firmands state they »have learned more about God and faith« (KBO1: 80 %). But
it is interesting to note that 74 % agree with the statement »I have been enabled
to come to my own decisions about my faith« (KB03). This clearly indicates
that KU does help young people on the way to develop their own faith. But
there is still more work to do. As already mentioned, only 52 % of the adoles-
cents say that their questions about faith were addressed (KK11). KU is more
than conveying theoretical or dogmatic knowledge. This is supported by the
fact that 74 % say that they have been strengthened in their faith (KB08), and
71 % found that their commitment to other people is important (KK44).

On the other hand 34 % of the young people say that what they learned dur-
ing KU has little to do with their everyday life (KK35). One could assume that
this value would drop, given that the confirmands are enabled to decide about
the topics. Interestingly there is no correlation between this item and KK04 »we
could influence the decisions about the topics« (rxxos/xiss = 0.07). This might
suggest that in the eyes of this percentage of adolescents the Christian faith as
such seems to bear little connection with their everyday life.

A lot could be said about informal learning during KU time. For example, in
t, a gratifying number of 82 % of the adolescents state that they feel welcomed
and recognised in their parish (KK37). In contrast, only 33 % stated they had
the opportunity to contribute their own ideas to worship services (KS02), and
33 % declare they had the chance to try out voluntary work within programs of
the church (KK26). Findings like these suggest the need of further considera-
tions and reflections, in this concern on the image of the church conveyed to
the adolescents.



6. Challenges and Questions for the Future

It is to be underscored that the first full-scale study (t;-t,) in the EmK in Ger-
many draws a generally positive picture of KU, both for adolescents and work-
ers. Yet, there are challenges and questions that should be kept in mind in fu-
ture, as the following examples sketch out briefly.

6.1 Participatory Church

Looking at the findings with regard to the relationship between the confimands
and their local churches, the question arises whether the young people do not
get to know their church during KU primarily as a place in which they are
received kindly, but where their own ideas are appreciated to a limited degree
only. This should be a motivation for further reforms for a church, which sees
special priorities »in emphasising »>practical piety« [and] realising >true Chris-
tianity< in the life of the believers« (VLO 2012, 31). How can KU contribute to
enable the young people to experience the church as a space in which — more
than before - they can contribute their own ideas and bring about change?

6.2 Relevant Worship Services

It is no surprise that another critical area concerning the relation between
youth and church is worship. The share of confirmands who find church ser-
vices »usually boring« in t; (CG04: 33 %) may appear comparatively low at first
sight, but the ascending figure in t, (KG04: 36 %) indicate a tangible issue. Talk-
ing of worship services, 80 % of the adolescents confirm, that they »met nice
people« (KS04) and 69 % state »I liked being part of the worship community«
(KS16), while only 11 % »felt uncomfortable« (KS17). 60% of the adolescents
say that they »experienced forms of worship adequate for young people (e.g.,
youth services)« (KS01), but only 33 % state, »I had the opportunity to contrib-
ute my own ideas to the services« (KS02; for more details see table 57, p. 266).

One surprising finding is the high regard of the sermons (KS05) with a
strong negative correlation (rxgos/xsos = -0.45**) with the notion, that »church
services are usually boring« (KG04). Moreover, the confirmands felt that they
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»listened to interesting sermons« if they could underwrite the statement »the
services usually dealt with things that concern me and my life« (rgs14/xs05 =
0.52**). How can worship leaders and preachers accordingly respond to this
encouraging signal?

In a longitudinal perspective (t;-t,—ts) it is interesting, that the mean value
concerning the importance of »the sermon« (K/QZF28) between t, and t; rises
about 0.4 to 3.3 (scale 1-7), while »my own contribution in a church service«
(K/QZF33) falls back about the same amount to 3.32. This underlines the im-
plication of relevant sermons and reinforces the demand of a possibility for the
youth to actively participate with their own ideas (cf. Hartner/Beiflwenger
2015b, 290).

6.3 Kirchlicher Unterricht as Teamwork

In the EmK, KU groups are predominantly led by one clergy person (cf. 3.1).
The data indicate that the »minister/person primarily responsible for confirma-
tion work« (KNO7) is the most influential factor for the satisfaction of the youth
with their KU experience in general (regression analysis: 3 = 0.24). In KU
groups with team leadership, the study on average shows higher satisfaction
rates on the part of the adolescents (KNO1: M - with team = 5.65; without team
= 5.36). Findings like these suggest that the EmK should reconsider its tradi-
tional leadership structure for KU. How can more pastoral leaders be disposed
towards a team approach? How can youthful team members, in particular, be
attracted to contribute to KU?

6.4 Joining Full Membership in the United Methodist Church

»Free Churches« have an understanding of membership that differs from his-
torically state-related churches. Joining the church is understood is a decisive
act that is deliberately chosen within the individual’s life-circle. Details for the
EmK in Germany can be found in an earlier article (Hértner/Beifiwenger
2015b, 291-292). The representative t;-t,-study revealed that although the
confirmands have a strong attitude towards religion and church and 96 % of
the leaders regard the topic of »meaning of baptism and professing member-
ship« (HZF32) as important, the number of adolescents who say they want to
become professing members of the EmK at their Einsegnung or shortly after-
wards descents from 15% in t; (CZF35) to only 8% in t, (KZF35). Therefore,
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the high respect for the Church among Methodist confirmands does not lead to
a move toward joining the EmK as professing members. Among the young
people partaking in the t;-study brought forth statements with a bandwidth
from »I like it the way it is done in the EmK, that everyone can make an own
decision, to »I don’t understand, why one does not become a full member at
Einsegnung«. Many, especially young people, perceive the current practice of
linking full membership with a number of claims and obligations as a high
threshold. This is why the EmK should reconsider its ruling criteria and prac-
tice regarding professing membership, by seeking to balance out theological
convictions with today’s walks of life.

6.5 Kirchlicher Unterricht in a Church That Is Growing Smaller

Over the last three decades, the EmK has grown smaller; the declining member-
ship has its effects on KU, of course. A remarkable 26 % of the KU groups na-
tionwide have four or fewer members. Surprisingly, most confirmands depict a
positive rating of their KU group, no matter of what size it is. Regardless of this
fact, there are good reasons to give smaller groups the opportunity to experi-
ence larger gatherings, may it be in cooperation with other KU groups or in
attending a regional or national youth event. The experiences of an initial KU
Camp indicate a high potential which should be further developed (Beiflwenger
2014).

6.6 Kirchlicher Unterricht in a Minority Situation

Methodist adolescents represent a small minority among the adolescents in
Germany (cf. Beiflwenger et al. 2015, 160-162). In a longitudinal perspective
(t;—t,—t3) the values for the item »It feels strange for me to belong to a Church
that many in my environment don’t know« (C/K/QFZ17) are decreasing: the
positive notions change from 34 % (t;) via 33 % (t,) to 25 % (t3), indicating that
for the majority of the confirmands, this is not a problem. Among the adoles-
cents who consider the minority situation as problematic, many of them agree
to the statement »The church does not have answers to the questions that are
important for me« (rqzr17/qco2 = 0.23**). A slighter, but significant correlation
can be noted with the item »The EmK offers me many great opportunities«
(rqzri7/qzris = 0.16%). These findings suggest that in concern of the minority
situation it becomes more and more important whether the EmK and its con-
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gregations offer desirable opportunities for the younger generation to find re-
sonance with their own ideas and imaginations. If that is the case and for them
»small« to some extend »is beautiful« (cf. Beiflwenger et al. 2015, 167-169), the
adolescents will decently cope with the fact of belonging to a minority church.
Generally, Protestants in minority situations have to explain their peculiarities
and distinct Church traditions more frequently than those in majority situa-
tions (BeifSwenger et al. 2015, 168). Therefore, it is an important task for KU
to help the Methodist adolescents to become conscious and articulate about
their religious belonging.

7. Outlook

Even if there is still a need for reform at some points (cf. VIIL.7, p. 418) and so
further potential is in view, the EmK study shows that KU may, with good
reason, be considered an auspicious field of congregational educational work
within the EmK nationwide. The high rates of overall satisfaction with KU are
incentives for further commitment to this successful model of Free Church
youth work. The longitudinal study, however, accentuates the distinguished sig-
nificance of KU in the lives of confirmands. This is why KU definitely provides
a variety of prospects. The given opportunity to support young people in find-
ing their own religious identity and belonging during »the difficult years«
should not be taken for granted by the Church. More so, all efforts concerning
Christian education and formation have to be reflected in the light of the
worldwide United Methodist Church’s mission »to make disciples of Jesus
Christ for the transformation of the world« (www.umc.org).



Viil. Anhang



1. Die Studie im detaillierten Uberblick

Im nun Folgenden geht es nicht um die Ergebnisse der Studie, sondern um
Fragestellungen, Design und Vorgehensweise. Damit soll ein Einblick in die
methodischen Hintergriinde der Studie gegeben werden, der zum Verstdndnis
sowie zur Einordnung und Einschatzung der in diesem Band gebotenen Befun-
de wichtig ist. Da sich die hier vorgelegte Studie methodisch sehr eng an die
zweite bundesweite KA-Studie (Schweitzer u.a. 2015a, 276-288) anlehnt, ist
die nun folgende tiberblicksweise Beschreibung der KU-Studie in Absprache
mit den Autoren zum Teil wortlich iibernommen worden, ohne diese Partien
als Zitate zu kennzeichnen.

1.1 Bundesweite Vollbefragung

Wie schon oben erwédhnt, wurde die KU-Studie als bundesweite Vollbefragung
durchgefiihrt. Dafiir wurden alle EmK-Gemeindebezirke im Friihling und
Sommer 2012 auf den Jahrlichen Konferenzen angeschrieben und zur Teilnah-
me eingeladen (t).

Zu diesem Zeitpunkt meldeten sich 226 Bezirke zuriick, was einer anfing-
lichen Beteiligungsquote von 92 % entspricht. Von diesen 226 Bezirken gaben
166 gaben an, dass bei Thnen ein KU stattfindet, der in den Jahren 2013 oder
2014 endet. Da es an manchen Stellen zu regionalen Kooperationen kommt,
bildeten diese 166 Bezirke insgesamt 128 Unterrichtsgruppen (Units).

Da die EmK im stiddeutschen Raum am stirksten vertreten ist, sind KU-
Gruppen aus der SJK auch in der KU-Studie sehr stark vertreten.

In t; und t, wurde die Befragung jeweils in der Unterrichtsgruppe durch-
gefithrt. Damit konnte eine méglichst grofle Zahl an Jugendlichen erreicht wer-
den kann. Allerdings ergeben sich aus diesem Verfahren auch Probleme. So
kann gefragt werden, ob Jugendliche im Beisein der Unterrichtenden wirklich
schreiben, was sie denken.

Um dies zu ermoglichen, wurde in den Begleitmaterialien zur Befragung
ausdriicklich darauf hingewiesen, dass die Befragung anonym durchzufithren
sei. So wurde zum Beispiel empfohlen, dass nicht die Unterrichtenden, sondern
Jugendliche aus der Gruppe die Fragebogen einsammeln und in ein Kuvert
legen sollen. Dass es neben vielen positiven Auflerungen in der Studie auch
immer wieder Freitextantworten gibt, die sich kritisch iiber den KU oder den
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Tabelle 73: Uberblick iiber die Beteiligung an der KU-Studie

to t taa tap t3
Units 128 98 89 62* 78
Jugendliche 1048 761 346 282 227
Mitarbeitende 138 113

*Bei ty, wurden nur die Unterrichtsgruppen beriicksichtigt, die 2014 eine Einsegnung hatten.

Tabelle 74: Beteiligung an der Studie nach Konferenzen

Riick-  Units  Units Units Jugend- Jugend- Jugend- Mitar- Mitar-
meldung mit KU liche liche liche beitende beitende
Units (to) ) () (t1) (t) (ts) (t1) (t2)

(to)

NJK 48 26 14 14 111 84 22* 20 18
(t)
OJK 34 27 21 18 132 125 26* 25 18
(t)
SJK 96 75 63 57 518 419 160* 93 77

(t1)

*In t; konnten 19 Fragebogen keiner Konferenz zugeordnet werden.

Unterrichtenden duflern, kann als Indiz dafiir gewertet werden, dass nicht we-
nige Jugendliche dem Versprechen einer anonymen Befragung vertrauten. So
schreibt zum Beispiel ein Jugendlicher auf die Frage, wie er den KU durchfiih-
ren wiirde: »... interessanter, mehr Spiele, gechillter, net so angespannt, nicht
immer 1h am Stiick labern und eine halbe Stunde schreiben miissen.«

Da der KU zum Zeitpunkt t; schon mindestens ein Jahr hinter ihnen liegt,
wurden die Jugendlichen, die bei t, hierzu ihre Zustimmung gegeben hatten,
direkt per Brief und/oder Email angeschrieben und zur Befragung eingeladen
(vgl. IV.1, S. 184fT.).

1.2 Fragebogen, Items, Indizes, qualitative Daten

Die Fragebogen erheben vorwiegend quantitative Daten. Das heif3t, es wurden
Kistchen zum Ankreuzen der Antworten vorgegeben, zumeist auf einer sieben-
stufigen Skala. Mithilfe quantitativer Erhebungen kann ein breites Gesamtbild
iiber die Meinungen und Auffassungen einer grofien Zahl von Jugendlichen im
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KU gewonnen werden. Weniger geeignet ist diese Methodik jedoch fiir einen
Einblick in individuelle Sichtweisen der Befragten. Zumindest eine kleine Ein-
sicht konnen hier die in den Fragebogen enthaltenen offenen Fragen bieten, bei
denen die Jugendlichen mit eigenen Formulierungen antworten konnten (qua-
litative Daten; vgl. dazu unten detaillierter).

Nach einem Erstkontakt zu den Gemeinden mit einem Grundfragebogen (to,
Frithjahr/Sommer 2012), der sich auf die Voraussetzungen in der jeweiligen
Gemeinde bezog (zum Beispiel auf die Zahl der erforderlichen Fragebogen so-
wie den oOrtlichen Zeitplan), erfolgte die Fragebogenerhebung zu drei Befra-
gungszeitpunkten:

t;: Im September 2012 erhielten die beteiligten Gemeinden Fragebdgen fiir
die Jugendlichen im KU sowie fiir Mitarbeitende. Hier standen seitens der Ju-
gendlichen die Erwartungen an die KU-Zeit, die Beteiligungsmotivationen,
aber auch grundlegende Fragen zu religiosen bzw. Glaubenseinstellungen im
Mittelpunkt. Die Mitarbeitenden wurden schwerpunktmiflig zu ihren Arbeits-
zielen und Mitarbeitsmotivationen befragt. Zudem wurde erfasst, ob sich die
befragten Jugendlichen zu diesem Zeitpunkt am Beginn (erstes KU-Jahr) oder
in der Mitte ihrer KU-Zeit befanden.

toa: Wenige Wochen vor der Einsegnung, also zwischen Februar und Juli
2013, erhielten die beteiligten KU-Gruppen wiederum Fragebogen fiir beide
Befragtengruppen. Hier wurden die Jugendlichen, die zu diesem Zeitpunkt
den KU beendeten, sowie die Mitarbeitenden um einen Riickblick auf die er-
lebte KU-Zeit gebeten und zu ihren Erfahrungen befragt.

top: Wenige Wochen vor der Einsegnung, also zwischen Februar und Juli
2014 erhielten die beteiligten KU-Gruppen, die 2014 den KU beendeten, Fra-
gebogen fiir die entsprechenden Jugendlichen.

t3: Im Juni 2015 wurden alle Jugendlichen, die bei t,, oder t,, ihre Zustim-
mung zu einer weiteren Befragung gegeben hatten, per Post und/oder Email
angeschrieben und gebeten, sich ein bis zwei Jahre nach dem KU einen wei-
teren Fragebogen auszufiillen.

Durch einen individuellen Code konnten die Fragebogen vom ersten Befra-
gungszeitpunkt (t;) auf individueller Ebene denen vom zweiten (t,) und dritten
(t3) Befragungszeitpunkt zugeordnet werden. Dieses sogenannte »Matching«
der Fragebogen war in Bezug auf t; und t, fiir 84 % der Jugendlichen im KU
und fiir 69 % der Mitarbeitenden méglich. Im Blick auf t; betrug die Matching-
Quote 86 %

Alle erhobenen Daten konnen zudem den jeweiligen Gemeinden zugeordnet
werden. Die Anonymitit sowohl der einzelnen Befragten als auch der Gemein-
den bleibt dabei gewéhrleistet.

Eine grafische Darstellung des Designs der gesamten Studie findet sich auf
S. 29.
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Die Items (= Einzelfragen im Fragebogen) haben Namen, die sog. Item-
namen. Items, die mit C beginnen, stammen aus dem Konfirmanden-Fragebo-
gen t;, die aus dem Fragebogen t, mit K. Der zweite Buchstabe kennzeichnet
den Itembereich, gefolgt von einer zweistelligen Nummerierung. Entsprechen-
des gilt fir die Mitarbeitenden: Einzelfragen an die mit dem KU befassten
ehrenamtlich Mitarbeitenden und die Hauptverantwortlichen aus dem Fra-
gebogen t; beginnen mit W, jene aus dem Fragebogen t, mit V. Alle Hauptver-
antwortlichen beantworteten also die normalen Mitarbeiter-Fragen sowie zu-
sitzliche Fragen zu Strukturdaten, die nur einmal pro Gruppe erhoben werden
mussten. Im Mitarbeiter-Fragebogen gab es zu beiden Zeitpunkten zusitzliche
Fragestellungen, die nur vom Hauptverantwortlichen der Gruppe beantwortet
wurden, auch sie beginnen mit den Kennbuchstaben W_ bzw. V_.

Korrespondierende Items zwischen t; und t, sind in den Bezeichnungskiir-
zeln 2-4 jeweils identisch, beispielsweise entsprechen sich CEO1 und KEO1
oder WB04 und VBO04. Aus diesen kann dann die Verdnderung als DIFF_CEO01
= KE01-CEO01 oder DIFF_WB04 = VB04-WB04 berechnet werden.

Die Reihenfolge der Item-Nummerierung entspricht nicht immer der Rei-
henfolge in den Fragebogen. Zwischen den aufsteigenden Nummern der Items
eines Frage- Abschnitts fehlen zum Teil einzelne Zahlen (zum Beispiel zwischen
KNO08 und KN10). Hintergrund ist zunédchst die Kompatibilitat mit dem inter-
nationalen Forschungsprojekt, das dieselben Item-Benennungen verwendet
und fiir manche Lander spezifische Zusatzfragen hat. Ein weiterer Grund fiir
Abweichungen zwischen Fragebogen-Reihenfolge und Nummerierungs-Rei-
henfolge ist der Umstand, dass im Vergleich zur Studie 2007/2008 (Ilg u.a.
2009) manche Items nicht mehr erhoben wurden, wodurch Liicken in der
Nummerierung auftreten. Zusétzlich zu den Liicken in der Nummerierung
steigt die [temnummerierung nicht mehr durchgehend entsprechend der Rei-
henfolge der Items in den Fragebdgen (zum Beispiel folgt in dem t,-Fragebogen
der Jugendlichen KNO1 auf KN11), was seinen Grund darin hat, dass im Er-
arbeitungsprozess konzeptionell oder platzokonomisch bedingte Verdnderun-
gen in den Fragebdgen stattgefunden haben. Zur besseren Ubersichtlichkeit fiir
die Befragten sind die Itemnamen auf den vor Ort in den Gemeinden einge-
setzten Fragebogen nicht abgedruckt. Die Fragebogen selbst konnen unter
www.emk-ku.de eingesehen werden. Auf S. 414-417 ist als Beispiel der Stan-
dardfragebogen abgedruckt.

In der Absicht, die vielen Items iiberschaubarer zu machen, die erfragten
Themen auf eine breitere Fragenbasis zu stellen und die Vielfalt der Daten in
sinnvoller Form zu reduzieren, wurden bei der Datenauswertung Indizes gebil-
det. Methodisch gesehen dienen diese Indizes zugleich der Validitit, da eine
Auswertung auf der Index-Ebene verlédsslichere Befunde verspricht als die Be-
trachtung allein einzelner Items. Die Namen der Indizes beginnen stets mit
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einem vorangestellten »i«. So ergibt sich beispielsweise der Index iCB1 aus dem
Wunsch der Jugendlichen, mehr iiber Gott und den Glauben zu erfahren
(CBO01), selbst iiber den Glauben entscheiden zu kénnen (CB03) und im Glau-
ben an Gott gestirkt zu werden (CB08).

Der Mittelwert (M) dieser Items ergibt dann den Wert von iWA1. Der diese
Aspekte biindelnde Index erfasst eine inhaltliche Dimension, die man »Bedeu-
tung der christlichen Tradition« nennen kann. Insgesamt 20 solcher Indizes (12
fiir Jugendliche im KU, 8 fiir Mitarbeitende und Hauptverantwortliche) wur-
den in der KU-Studie gebildet. Dazu kommt der Index iVHI, der nur fiir die
EmK-Studie gebildet wurde (vgl. S. 155f.). Abgesehen von zwei Indizes, die
sich lediglich zur Analyse auf der Ebene der internationalen Studie eignen, er-
reichen alle Cronbach-Alpha-Werte von mehr als 0.67, was auf eine akzeptable
interne Konsistenz der Indizes verweist. Eine Auflistung der statistischen
Kennwerte und der Indizes samt zugehorigen Items finden sich ab S. 362.

Qualitative Daten wurden im Rahmen der KU-Studie durch offene Fragen in
den Fragebogen erhoben und anschlieflend inhaltsanalytisch ausgewertet. Die
Auswertung dieser Freitextantworten bietet »O-T6ne« und interessante Einbli-
cke in die Meinungen und Ansichten der Befragten, die durch geschlossene
Fragen nicht in derselben Weise zuginglich sind. In vorsichtiger Glattung der
Orthografie sind ausgewdéhlte Zitate aus den Freitextantworten an verschiede-
nen Stellen des Bandes, jeweils in kursiver Schrift, abgedruckt.



2. Indizes

Die Indizes wurden, zumeist innerhalb eines Item-Bereichs (beispielsweise CE),
mit Hilfe einer rotierten Faktorenanalyse (Varimax) gebildet. Als Kriterium
wurde ein Cronbach-Alpha-Wert von 0.65 festgelegt. AufSerdem sollten die In-
dizes nach Moglichkeit auch im Kontext der internationalen Studie funktionie-
ren. Jeder Indexwert errechnet sich aus dem Mittelwert der enthaltenen Items.
Bei missing-Werten eines Items wurde der Indexwert anhand der restlichen
Items gebildet. Eine wesentliche Funktion der Indizes besteht darin, dass eine
gesicherte Testung von Hypothesen moglich ist. Postulierte Zusammenhénge
im Datenset wurden zunichst anhand der Indizes geprift. Bei der Darstellung
im vorliegenden Buch kommen die Indizes allerdings nur an ausgewahlten Stel-
len zum Einsatz. Haufiger wird dagegen mit einzelnen aussagekraftigen Items
aus den Indizes gearbeitet, weil die prozentuale Zustimmung sehr viel anschau-
licher ist als die Mittelwerte der Indizes.

Im Folgenden finden sich alle benutzten Indizes mit den zugehorigen Items.
In Klammern hinter der Indexbezeichnung steht der entsprechende Cronbach-
Alpha-Wert. Die Reihenfolge orientiert sich am zweiten Buchstaben des Item-
Namens.

Tabelle 75: Verwendete Indizes

Index  Index Bezeichnung Zugrunde liegende Items
Code

iCB1  Erwartung: Interesse am Glauben ~ CBO1: um mehr iiber Gott und den Glauben
(t) zu erfahren.
CB03: um selbst iiber meinen Glauben ent-
o« =0.79 scheiden zu kénnen.
CB08: um im Glauben an Gott gestéirkt zu
werden.

iKBl  Erfahrung: Stirkung des Glaubens KBO01: habe ich mehr tiber Gott und Glauben
(tp) erfahren.
o =0.78 KB03: wurde ich beféhigt, iiber meinen Glau-
ben entscheiden zu kénnen.
KB08: wurde ich im Glauben gestarkt.
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Index  Index Bezeichnung Zugrunde liegende Items
Code
iCEl  Christliche Glaubensiiberzeugungen CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen.
(ty) CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod.
o =0.85 CEO03: Gott liebt jeden Menschen und kiim-
mert sich um uns.
CEO04: Jesus ist auferstanden.
CEO08: In schwierigen Situationen hilft mir
mein Glaube an Gott.
CE09: Ich glaube an Gott.
iKE1  Christliche Glaubensiiberzeugungen KE01: Die Welt ist von Gott erschaffen.
(tp) KE02: Es gibt ein Leben nach dem Tod.
o =0.88 KEO03: Gott liebt jeden Menschen und kiim-
mert sich um uns.
KEO04: Jesus ist auferstanden.
KEO08: In schwierigen Situationen hilft mir
mein Glaube an Gott.
KE09: Ich glaube an Gott.
iCL1  Interesse an Themen der Lebens- ~ CL08: Gerechtigkeit und Verantwortung fiir
fithrung (t;) andere
o =0.68 CL09: Freundschaft
CL11: Die Bedeutung des Lebens
iKL1  Interesse an Themen der Lebens- ~ KLO08: Gerechtigkeit und Verantwortung fiir
fithrung (t,) andere
=075 KLO09: Freundschaft
KL11: Der Sinn des Lebens
iCL2 Interesse an Themen der christ- CLO1: Taufe
lichen Tradition (t;) CL02: Abendmahl
o =0.89 CLO03: Ablauf und Sinn des Gottesdienstes
CLO04: Unsere Kirchengemeinde
CLO5: Jesus Christus
CLO06: Die Bibel
CL22: Gott
CL24: Auferstehung
iKL2  Interesse an Themen der christ- KLO1: Taufe
lichen Tradition (t,) KLO02: Abendmahl
o =0.89 KLO03: Ablauf und Sinn des Gottesdienstes
KL04: Unsere Kirchengemeinde
KLO05: Jesus Christus
KLO06: Die Bibel
KL22: Gott
KL24: Auferstehung
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Index  Index Bezeichnung Zugrunde liegende Items

Code

iKK3  Empfundene Offenheit der Gemein- KK03: habe ich guten personlichen Kontakt
de (t,) zu den Leitenden und Mitarbeitenden
o =0.69 bekommen.

KKO04: konnten wir die Themen, die behan-
delt wurden, mitbestimmen.

KKO5: hatte ich viel Spafi.

KK11: kamen auch meine Glaubensfragen zur
Sprache.

KSO01: Ich habe jugendgemifle Gottesdienste
erlebt (z. B. Jugendgottesdienste).

KK37: Ich habe den Eindruck, dass ich in
unserer Kirchengemeinde willkommen bin.

iKN3  Zufriedenheit (t;) KNO1: der KU-Zeit insgesamt

o =0.87 KNO03: den Themen in der KU-Zeit
KNO07: Pastor/in/KU-Hauptverantwortliche/r
KNO08: anderen Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeitern
KN10: den Gottesdiensten
KN11: Freizeiten/Seminare/Camps
KN14: Musik/Lieder/Singen
KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit
biblischen Texten, Gruppenarbeiten usw.)

iKS1 Zufriedenheit mit den Gottesdiens- KSO01: Ich habe jugendgemifie Gottesdienste

ten (t,) erlebt (z. B. Jugendgottesdienste).

o =0.81 KS05: Ich habe interessante Predigten gehort.
KS12: Es hat mir gefallen, alte Kirchenlieder
zu singen.

KS13: Es hat mir gefallen, moderne Kirchen-
lieder zu singen.

KS14: In den Gottesdiensten ging es meistens
um Themen, die fiir mich und mein Leben
wichtig sind.

KS16: Mir hat es gefallen, Teil der Gemein-
schaft im Gottesdienst zu sein.

iKS2 Gefiihl von Sicherheit und Wohl- ~ KS04: Ich habe nette Leute getroffen.
befinden wihrend des Gottesdiens- KS15: Ich habe mich sicher in der Gruppe
tes (ty) gefiihlt.
o =0.72 KS16: Mir hat es gefallen, Teil der Gemein-
schaft im Gottesdienst zu sein.
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Index
Code

Index Bezeichnung

Zugrunde liegende Items

iWAIL

iWB1

iWB2

iWP1

iVBI1

iVP1

Bedeutung der christlichen Tradi-
tion (t;)

a =0.67

Glaubensbezogene Ziele (t;)
a=0.77

Gottesdienstbezogene Ziele (t;)
a=0.79

Ermutigung zu ehrenamtlicher
Tatigkeit (t;)
o =0.74

Gute Gemeinschaftserfahrung im
Gottesdienst (t,)
o =0.78

Verantwortung fiir Kirche und
Gesellschaft (t,)
a=0.73

WAO03: Taufe
WAO04: Abendmahl
WAO7: Jesus Christus

WB10: Menschen kennen lernen, denen der
Glaube wichtig ist.

WB20: Gottes Gegenwart erleben.

WCO02: in ihrem Glauben gestarkt werden.
WC11: lernen, ihren Alltag in der Beziehung
zu Gott zu gestalten.

WB30: im Gottesdienst nette Leute treffen.
WB31: sich im Gottesdienst als Teil der
Gemeinschaft fithlen.

WB32: Orientierung fiir ihr tagliches Leben
bekommen.

WB33: eine freundliche Atmosphiére im
Gottesdienst erleben.

WB34: mit der Liturgie vertraut werden.
WB04: jugendgemifle Formen des Gottes-
dienstes erleben.

WB28: die Moglichkeit haben, eigene Ideen in
die Gottesdienstvorbereitung einzubringen.
WB29: Aufgaben im Gottesdienst iiberneh-
men (z.B. etwas vorlesen)

WP11: junge Menschen kennen lernen, die
ehrenamtlich in der Kirche mitarbeiten.
WP12: kirchliche Bereiche, Angebote und
Aufgaben kennen lernen, bei denen sie mit-
arbeiten kénnen.

WP13: dafiir gewonnen werden, nach der
Einsegnung ehrenamtlich in der Kirche
mitzuarbeiten.

VB30: Ich habe nette Leute getroffen.
VB40: Mir hat das Gemeinschaftsgefiihl
gefallen.

VB41: Ich habe mich sicher in der Gruppe
gefiihlt.

VP37: ich die Kirche mitgestalten will.
VP39: ich die KU-Arbeit verbessern mochte.
VP40: ich damit die Gesellschaft im Kleinen
verandern kann.
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Index  Index Bezeichnung Zugrunde liegende Items

Code

iVP2  Zufriedenheit mit der KU-Arbeit =~ VP32: es Spafl macht.
(tp) VP35: ich gern mit Kindern und Jugendlichen
o =0.67 arbeite.

VP45: ich gern mit den anderen Mitarbeiten-
den im KU-Team zusammenarbeite.

VP46: ich gern mit der/dem Hauptverant-
wortlichen (Pastor/in, Jugendreferent/in usw.)

zusammenarbeite.
iVP3  Gefiihl eigener Wirksamkeit im KU VP55: hatte ich geniigend Mdglichkeiten,
(tp) meine eigenen Ideen umzusetzen.
o =0.84 VP56: hatte ich geniigend Moglichkeiten,

meine Talente und Fahigkeiten einzubringen.
VP58: wurde ich in die Konzeption der KU-
Arbeit einbezogen.

VP61: habe ich erfahren, dass ich durch mei-
ne Mitarbeit etwas verdndern kann.

VP62: wurden mir wichtige Aufgaben iiber-
tragen.

Tabelle 76 zeigt nun, wie die Indizes untereinander korrelieren.

Tabelle 76: Interkorrelation der Indizes (Jugendliche im KU in t; und t,)

iCB1 iCEl1 iCL1 iCL2 iKB1 iKEl iKK3 iKL1 iKL2 iKN3 iKS1 iKS2
iCB1 1
iCE1 048 1
iCL1 042 0.24 1

iCL2  0.59 0.54 0.52 1

iKB1 024 020 0.22 0.31 1

iKE1 033 0.68 0.24 045 0.39 1

iKK3 020 0.13 0.19 023 058 0.26 1

iKL1 021 0.15 035 026 036 034 0.32 1

iKL2 036 043 026 051 051 062 047 0.51 1

iKN3 0.219 0.12 0.18 023 053 024 052 028 0.39 1

iKS1 032 029 024 038 050 048 0.65 037 061 045 1
iKS2 023 0.19 023 036 054 038 064 033 056 044 0.72 1

Alle Korrelationen sind statistisch auf dem 1 %-Niveau signifikant. Die Angabe ** wurde aus
Platzgriinden weggelassen.
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Nachfolgend werden alle Items aus den Fragebogen dokumentiert:

o Jugendlichen-Fragebogen (t;: C_; tp: K5 t3: Q)
e Mitarbeiter-Fragebogen (t;: W_; t,: V_) - inklusive der Fragen fiir die
Hauptverantwortlichen

Zu Beginn werden jeweils die Kennwerte und Antworthéufigkeiten fiir die sie-
benstufigen Likert-Skalen berichtet. Die abgebildeten Kennwerte werden an an-
derer Stelle erldutert (vgl. S. 31f. u. S. 363f.). Am Ende der jeweiligen Tabelle
werden die zugehdrigen Fragen ohne skaliertes Antwortformat dargestellt. Zum
Teil gibt es Liicken zwischen den numerisch aufsteigenden Items; der Grund
dafiir ist die einheitliche Benennung der Items im internationalen Forschungs-
projekt.

Die Darstellungsform und Reihenfolge der Items entspricht nicht jener in
den tatsdchlichen Fragebdgen, die den Befragten vorgelegt wurden. Die Layout-
version der Fragebogen ist unter www.emk-ku.de bereitgestellt.

Unter 3.1 bis 3.3 finden sich die Items und Kennwerte der Jugendlichen Fra-
gebogen von t; und t, (reprasentativ) sowie t; (nicht représentativ). In 3.4 wer-
den dann die Ergebnisse der longitudinalen Studie aufgelistet. Diese Ergebnisse
beriicksichtigen nur die Jugendlichen, die sich an allen drei Befragungszeit-
punkten beteiligt haben (gematchte Daten, t;—t,-t;). Deshalb unterscheiden
sich diese nicht représentativen Ergebnisse von den in t; und t, aufgefiithrten
Werten (vgl. IV.1, S. 184f.).
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3.1 Items/Kennwerte Jugendlichen-Fragebogen (t;: C )

Ich nehme an der KU-Zeit teil, ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CAO1: weil sich Freunde von mir konfirmieren/ 735 | 2.67 1.76 1839 17 10 16 10 5
einsegnen lassen.
CAO03: weil das in meiner Familie schon immer 745 | 425 2.18 49|17 11 9 13 12 14 22
SO war.
CAO04: weil ich als Kind getauft worden bin. 727 | 377 244 42|34 6 6 11 9 10 23
CAO05: weil ich mich zur Teilnahme gezwungen 739 | 193 157 9 (63 14 8 6 4 2 3
fithlte.
CA06: weil es meine Familie wollte. 745 | 342 207 30(2 15 14 15 10 8 12
CAO08: weil ich gehort habe, dass die KU-Zeit 740 | 3.95 2.01 42 (18 10 13 17 14 15 12
Spaf3 macht.
CAL11: weil ich von mir aus teilnehmen wollte. 748 | 540 1.84 737 4 5 11 13 21 39

w

Ich nehme an der KU-Zeit teil, ... N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7

CBO01: um mehr iiber Gott und den Glauben 747 | 533 165 734 4 7 13 19 23 31
zu erfahren.

CBO02: um die Gemeinschaft in der 745 | 464 177 56| 8 7 10 19 18 23 16
KU-Gruppe zu erleben.
CBO03: um selbst iiber meinen Glauben 744 498 178 65| 7 5 7 16 18 23 24
entscheiden zu konnen.
CB04: um einen wichtigen Schritt zum 747 391 190 40(17 9 14 20 18 10 11

Erwachsenwerden zu tun.

CB07: um dariiber nachzudenken, was gut 749 | 42 190 47(13 8 11 20 19 15 13
oder schlecht ist fiir mein Leben.

CB08: um im Glauben an Gott gestarkt zu 746 525 165 715 3 6 15 18 26 27
werden.
CB09: um bei der Einsegnung ein grofles 752 | 364 201 36|20 16 14 15 13 11 11

Familienfest feiern zu konnen.
CB10: um am Ende Geld oder Geschenkezu 751 | 3.00 2.03 24|34 19 11 12 8 6 10
bekommen.

CB11: um bei der Einsegnung den Segenzu 750 | 545 161 73| 3 3 7 14 15 23 35
empfangen.
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Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 752 | 593 166 80| 5 1 4 10 6 15 59
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 745 564 178 755 4 4 12 9 15 50
CE03: Gott liebt jeden Menschen und kitmmert 751 | 6.32 130 90| 2 1 1 5 6 15 69
sich um uns.

CEO04: Jesus ist auferstanden. 750 [6.11 151 8|3 2 3 7 8 13 64
CE05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 744 | 297 202 24|33 23 8 12 8 8 9
soll.

CEO08: In schwierigen Situationen hilft mir 744 [543 169 751 1 2 6 6 19 64
mein Glaube an Gott.

CE09: Ich glaube an Gott. 746 629 127 9|5 3 6 12 12 29 33
CE10: Ich weif3, was zum christlichen Glauben 744 | 51 152 68| 3 4 6 19 22 27 19
gehort.

Was denkst Du iiber die Kirche? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CGO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehoren. 750 | 529 154 70| 2 3 7 18 17 26 27
CG02: Auf die Fragen, die mich wirklich 738 |337 180 26(18 20 17 19 11 8 7

bewegen, hat die Kirche keine Antwort.
CGO3: Falls ich spater einmal Kinder habe, 742 572 172 7504 2 5 13 7 16 52
will ich sie taufen lassen.
CG04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 743 | 3.73 1.80 33|10 21 16 20 15 9 10
CGO5: Die Kirche tut viel Gutes fir die 728 576 130 83| 1 2 2 12 16 31 36
Menschen.
CGO06: Wenn ich personliche Probleme habe, 748 28 178 1732 21 15 16 5 6 5
wiirde ich mich an einen Pastor oder eine
Pastorin wenden.

CGO8: Ich habe Interesse daran, nach der 748 | 466 195 55(9 9 9 18 14 17 24
Einsegnung in eine kirchliche Jugendgruppe

zu gehen.

Wie grof} ist Dein Interesse an folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %
Themen in der KU-Zeit? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = kein Interesse; 7 = grofes Interesse)

CLO1: Taufe 751 | 486 161 60| 5 3 9 23 22 20 18
CL02: Abendmahl 749 [493 156 63| 5 3 8 22 23 23 17
CL03: Ablauf und Sinn des Gottesdienstes 750 | 448 165 50| 7 5 11 27 20 18 12
CL04: Unsere Kirchengemeinde 745 (483 163 595 5 10 22 21 21 18
CLO05: Jesus Christus 751 591 136 8|2 1 3 9 14 27 45
CL06: Bibel 751 554 152 773 2 4 13 19 24 35
CLO07: Andere Religionen 747 | 447 185 52|10 7 12 19 19 15 18
CLO08: Gerechtigkeit und Verantwortung 747 521 159 70 4 4 6 16 20 26 24
fir andere

CL09: Freundschaft 746 (603 133 8|2 1 2 8 11 25 51
CL10: Drogen und Kriminalitat 745 423 228 51122 7 9 10 13 14 24
CL11: Der Sinn des Lebens 747 | 545 168 75| 5 2 4 13 17 22 36

CLI12: Liebe und Sexualitét 743 | 3.71 208 36|22 13 12 18 12 10 14
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Wie grof} ist Dein Interesse an folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %
Themen in der KU-Zeit? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = kein Interesse; 7 = grofSes Interesse)

CL14: Magie, Esoterik, tibernatiirliche 742 396 217 42(21 11 10 16 11 12 18
Erfahrungen

CL15: Andere christliche Konfessionen 747 | 421 182 45(11 9 12 23 19 14 13
(z.B. katholisch)

CL16: Umweltschutz/Okologie 745 | 429 203 49(15 8 12 17 17 13 19
CL21: Diakonie (Hilfe fir Menschen in Not) 748 | 515 170 68| 5 3 6 17 17 23 27
CL22: Gott 748 619 129 8|2 1 2 7 8 21 59
CL23: Tod 748 [ 500 196 649 5 7 14 14 20 31
CL24: Auferstehung 745 530 169 716 3 4 17 16 24 31
CL25: Engel 744 (489 182 60| 7 5 9 18 15 21 24
Wie denkst Du iiber die folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CPO01: Ich kann mir vorstellen, nach der KU- 745 | 423 1.83 43|11 8 12 26 16 14 14
Zeit ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten.

CP02: Ich kann mir vorstellen, nach der KU- 739 | 420 173 43| 9 11 11 27 17 15 10
Zeit in anderen Bereichen ehrenamtlich

mitzuarbeiten.

CP03: Die Kirche gibt Jugendlichen die 733 | 510 167 643 5 9 19 16 21 27
Moglichkeit, ehrenamtlich mitzuarbeiten.

CP04: Ich fithle mich betroffen, wenn es 744 | 495 170 646 4 9 18 20 22 22
Menschen schlechter geht als mir.

Was wiinschst Du Dir fiir die Gottesdienste N M SD TZ Hiufigkeit in %

in der KU-Zeit? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

CS01: Ich wiirde gerne jugendgeméfe Gottes- 738 | 551 1.60 74| 3 2 5 16 15 21 38
dienste erleben.

CS02: Ich wiirde gerne mit meinen eigenen 745 390 1.87 38|14 13 14 21 15 13 10
Ideen zu den Gottesdiensten beitragen.

CS03: Ich wiirde gerne Aufgaben im Gottes- 747 | 344 196 30 (23 16 14 17 11 10 9
dienst iibernehmen (z. B. etwas vorlesen).

CS04: Im Gottesdienst mochte ich gerne 747 | 565 153 783 2 5 13 14 24 40
nette Leute treffen.

CS05: Ich wiirde gerne interessante Predigten 745 | 548 178 75 6 3 6 11 13 21 41
héren.

CS06: Mir ist unklar, was man von einem 739 304 170 17|24 20 13 25 8 5 4

Gottesdienst erwarten kann.
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Weitere Frage mit nicht skaliertem Antwortformat:

CF01: Wie bewertest Du den christlichen [J sehr negativ [ eher negativ [] weder positiv noch
Glauben insgesamt? negativ ] eher positiv  [] sehr positiv
CF02: Wie bewertest Du den christlichen [J sehr negativ [ eher negativ  [] weder positiv noch
Glauben insgesamt? negativ ] eher positiv [] sehr positiv

CJO1: Welche Bedeutung hat die Religion in  [] sehr religiésen Elternhaus []J ziemlich religiésen

Deinem Elternhaus? Ich komme aus einem  Elternhaus [] weniger religiésen Elternhaus
[ iiberhaupt nicht religiosen Elternhaus

CJ02: Haben Deine Mutter oder Dein Vater [ Ja, jeden oder fast jeden Abend [] Manchmal

in Deiner Kindheit ein Abendgebet mit Dir ~ [J Nie [J Weif$ nicht

gesprochen?

CMO1: Geschlecht [] mannlich [ weiblich

CMO02: Dein Alter: Freitextantwort auf die

offene Frage

CMO04: Wie viele Biicher habt ihr zuhause? [ keine []1-10 []11-50 []51-100 []101-250
[1251-500 [ mehr als 500

CMO5: Bist Du getauft? [Jja [Onein [J ich weif3 nicht

CMO6: Staatsangehorigkeit [ Deutsch [ Andere, nimlich:

CMO7: Schulart: An der Schule, die ich derzeit [] Hauptschulabschluss [J Realschulabschluss

besuche, werde ich voraussichtlich den folgen- [] Fachhochschulreife [J Abitur

den Schulabschluss machen:

Hast Du schon (mehr als drei Mal) bei einer christlichen Gruppe oder Veranstaltung der Kirche
teilgenommen (Kindergottesdienst, Jungschar etc.) ...

CM11: im Alter von 5-9 Jahren? [JJa [JNein [] Weif3 nicht
CM12: im Alter von 10 Jahren bis heute? [JJa [ Nein [] Weif3 nicht

In welchem Land bist Du/sind Deine Eltern geboren?

CM31: Ich bin in Deutschland geboren. [ Stimmt [] Stimmt nicht [] Weif3 nicht
CM32: Meine Eltern sind beide in Deutschland [] Stimmt [ Stimmt nicht [] Weif$ nicht
geboren.

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

CM36: Wie viele gute Freundinnen/Freunde  [] keine/n [ eine/n [ zwei bis fiinf
hast Du? [] mehr als fiinf

CP07: Wie viele Menschen, die in der Kirche [] keinen [] einen [ zwei bis fiinf
ehrenamtlich, z.B. in der Jugendarbeit oder in [] mehr als fanf

der Gemeinde, mitarbeiten, kennst Du?

Bitte gib an, ob Du in den folgenden Bereichen schon einmal ehrenamtlich mitgearbeitet hast: (meh-
rere Kreuze moglich)

CP09: Sport

CP10: Musik

CP11: Schule (z.B. Klassensprecher/in)
CP12: Kirche

CP13: Jugendarbeit

CP14: andere, namlich: ...

CP17: Sind Deine Eltern ehrenamtlich tétig?

Oooooooo
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Deine Gottesdienstbesuche vor der KU-Zeit
CQO1: Ich habe Weihnachtsgottesdienste [ nie [Jein Mal [] mehrmals

besucht.
CQO02: Ich habe Schulgottesdienste besucht. ~ [J nie []ein Mal [] mehrmals
CQO03: Ich habe Hochzeits-, Tauf- oder [O nie [Jein Mal [] mehrmals

Beerdigungsgottesdienste besucht.
CQO04: Ich habe Kinder-/Jugendgottesdienste [] nie []ein Mal [] mehrmals
besucht.

CQO5: Ich habe normale Gottesdienste am [ nie [Jein Mal [] mehrmals
Sonntag besucht.

3.2 ltems/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fiir Jugendliche
(t;: CZF)

Wie denkst Du iiber die folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 712 [ 583 139 79| 1 2 3 15 11 23 45

gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.
CZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmKeine 711 | 506 177 65| 6 4 6 18 15 23 26
weltweite Kirche ist.
CZF16: Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich 703 | 4.16 2.10 46|16 12 10 16 11 16 18
nur meine Gemeinde.
CZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 699 | 347 2.02 31|25 14 11 19 10 11 10
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.

CZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 703 | 483 167 57| 4 7 10 23 17 20 20
Moglichkeiten.
CZF19: Die EmK ist vor allem eine Kirche fuir 701 |3.24 194 24|26 17 14 20 7 7 9
die Alten.

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

CZF01: In welchem Jahr wirst Du eingesegnet? [] 2013 [] 2014

CZF02: Hast Du im Alter von 5-9 Jahren mehr [Jja [J nein [ ich weif} nicht

als drei Mal an einer Gruppe oder Veranstal-

tung der EmK vor Ort teilgenommen (Kinder-

gottesdienst; Jungschar etc.)?

CZF03: Hast Du, seit Du 10 Jahre alt warst, [Jja [Onein [] ich weif} nicht

Angebote der EmK in Eurem Ort mehr als

dreimal besucht?

CZF 04: Wenn Deine Antwort bei CZF03 »ja« [] Sonntagsschule/Kindergottesdienst [] Jungschar
war: Welche kirchlichen Angebote (die esin  [] Wesleyscouts [] Teeniekreis/Jugendkreis

der EmK an Deinem Ort gibt), hast Du schon [] Jugendgottesdienste [] Jugendchor, Band
mehr als dreimal besucht? [J Andere Gruppen, namlich:

CZF05: Wenn Deine Antwort bei CZF03 »ja« [ tiberhaupt nicht zufrieden [] wenig zufrieden
war: Wie zufrieden bist Du insgesamt mit den [] teilweise zufrieden [] tiberwiegend zufrieden
Angeboten der EmK fiir Jugendliche vor Ort? [] sehr zufrieden
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CZF06: Neben den Angeboten fiir Jugendliche [Jja [J nein [J ich weif} nicht
vor Ort bietet die EmK auch tiberregionale

Angebote fiir viele Jugendliche aus unter-

schiedlichen Gemeinden an (zum Beispiel bei

Konferenzen, Freizeit; JAT, Riistzeiten). Hast

Du schon mal ein solches Angebot besucht?

CZF07: Wenn Deine Antwort bei CZF06 »ja« [] tiberhaupt nicht zufrieden [] wenig zufrieden
war: Wie zufrieden bist Du insgesamt mit den [] teilweise zufrieden [ iiberwiegend zufrieden
tiberregionalen Angeboten der EmK fir Ju- [ sehr zufrieden
gendliche?
In der Emk wird man nicht automatisch Mit- [] Weif3 nicht/dariiber habe ich mir bis jetzt noch keine
glied. Man muss sich bewusst als Kirchenglied Gedanken gemacht.
aufnehmen lassen. Diesen Schritt nennen wir [J Ich denke, dass ich mich irgendwann aufnehmen lassen
Gliederaufnahme. Hast Du Dir schon einmal mdchte.
tiberlegt, ob Du diesen Schritt selbst auch voll- [] Ich méchte mich bei oder kurz nach der Einsegnung
ziehen willst? aufgenommen werden.
[J Ich habe bis jetzt kein Interesse an der Gliederaufnah-
me.
Welche weiteren Themen interessieren Dich
besonders?
Wie bewertest Du die Zeitdauer des Kirch- O zukurz [ geraderichtig [ zu lang
lichen Unterrichts vom Start bis zur Einseg-
nung?

3.3 ltems/Kennwerte Fragebogen fiir Jugendliche (t,: K )

Wiihrend der KU-Zeit ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KBO1: habe ich mehr iiber Gott und Glauben 616 | 553 142 80| 2 2 5 11 22 28 30
erfahren.

KB02: habe ich gute Gemeinschaft in der 615 458 176 57| 8 7 11 17 21 22 14
KU-Gruppe erlebt.

KB03:wurde ich beféhigt, tiber meinen 606 |534 151 742 4 7 14 20 27 27

Glauben entscheiden zu kénnen.
KB04: habe ich einen wichtigen Schritt zum 615 |[4.58 1.76 57 8 7 11 17 21 22 14
Erwachsenwerden getan.
KB07: habe ich dariiber nachgedacht, was gut 619 | 491 1.60 655 4 9 17 23 27 15
oder schlecht ist fiir mein Leben.
KB08: wurde ich im Glauben gestérkt. 614 |[531 148 743 2 7 14 19 33 22
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Wenn Du an die Einsegnung denkst: Was ist N M SD TZ Hiufigkeit in %

Dir wichtig? 1 2 3 4 5 6 7
Mir ist es wichtig, ...

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KB09: bei der Einsegnung ein grof3es 611 [573 145 80| 2 2 4 12 17 20 43
Familienfest zu feiern.

KB10: am Ende Geld oder Geschenke zu 613 450 1.83 49| 7 11 9 23 15 15 19
bekommen.

KB11: bei der Einsegnung den Segen zu 616 (601 138 8|2 1 3 9 12 21 53
empfangen.

KB17: einen festlichen Einsegnungsgottesdienst 614 | 573 141 82| 1 2 4 11 18 24 40
zu feiern.

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 619 [582 1.67 795 2 3 12 9 16 54
KEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 620 | 580 162 8|4 3 3 11 11 19 50
KEO03: Gott liebt jeden Menschen und 618 (626 132 8|2 1 3 7 7 15 67
kiimmert sich um uns.

KE04: Jesus ist auferstanden. 617 | 606 146 84| 2 1 2 10 9 13 61
KEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 615 | 320 2.08 27 (29 20 11 12 8 8 11
soll.

KEO08: In schwierigen Situationen hilft mir 614 | 545 173 765 4 6 10 15 23 37
mein Glaube an Gott.

KE09: Ich glaube an Gott. 614 | 627 131 89| 2 2 6 6 18 65
KE10: Ich weif3, was zum christliche 618 (534 145 732 4 3 19 18 31 23
Glauben gehort.

Wie denkst Du iiber die Kirche? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KGO1: Es ist fiir mich wichtig, zur Kirchezu 620 | 529 157 733 3 7 14 20 26 27
gehoren.

KGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich 614 342 171 25(13 23 18 21 11 9 6
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

KGO03: Falls ich spiter einmal Kinder habe, 617 559 182 737 2 3 15 8 16 49
will ich sie taufen lassen.

KGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 616 |3.92 171 36| 8 17 15 24 17 11 9
KGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die 616 |575 127 8|0 1 3 13 16 31 35
Menschen.

KG06: Wenn ich personliche Probleme habe, 617 |2.77 176 1833 21 13 15 8 5 4
wiirde ich mich an einen Pastor oder eine

Pastorin wenden.

KGO08: Ich habe Interesse daran, nach der 617 [476 205 55| 9 8 12 15 10 14 31

Einsegnung in eine kirchliche Jugendgruppe
zu gehen.
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In der KU-Zeit ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KKO03: habe ich guten personlichen Kontakt zu 618 | 5.10 1.53 69 | 3 7 17 23 26 20
den Leitenden und Mitarbeitenden bekommen.

KKO04: konnten wir die Themen, die behandelt 614 | 3.38 198 31 (26 13 14 16 13 9 8
wurden, mitbestimmen.

KKO5: hatte ich viel Spaf3. 613 534 148 73| 1 4 6 16 19 28 26
KK10: habe ich die Aktivititen insgesamtals 616 |286 1.64 1725 26 16 17 8 5 3
stressig empfunden.

KK11: kamen auch meine Glaubensfragen zur 610 | 4.53 151 525 6 10 28 23 20 9
Sprache.

KK26: habe ich zeitweise bei Angeboten der ~ 603 | 3.30 233 33(38 11 7 11 7 9 17
Gemeinde (z.B. in einem Praktikum) mitgear-

beitet.

KK32: sind mir Menschen begegnet, die ihr 611 |525 172 68| 4 5 7 16 14 23 32
Christsein tiberzeugend leben.

KK55: habe ich gelernt, andere Religionen 598 (480 182 59(7 7 8 19 18 19 22
zu respektieren.

KK56: habe ich neue Freundinnen/Freunde 611 | 505 204 66|10 6 7 11 13 16 36
bekommen.

KK57: konnte ich ehrenamtliche Mitarbeit 605 |335 212 33|31 13 10 14 13 8 12
ausprobieren.

KK58: haben wir iiber die Bedeutung ehren- 611 | 4.10 1.97 45[15 10 12 18 16 14 14
amtlicher Arbeit fiir Kirche und Gesellschaft

gesprochen.

Inwiefern wiirdest Du diesen Aussagen zu- N M SD TZ Hiufigkeit in %
stimmen? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KK35: Was ich in der KU-Zeit gelernt habe, 619 [390 171 34| 8 14 21 23 14 10 10
hat mit meinem Alltag wenig zu tun.

KK37: Ich habe den Eindruck, dass ich in 615 | 582 143 8|1 2 4 10 13 24 44
unserer Kirchengemeinde willkommen und

anerkannt bin.

KK41: Wenn es moglich wire, wiirde ich mich 618 | 3.31 2.08 28(29 15 12 16 9 7 13
am liebsten einsegnen lassen, ohne vorher die

KU-Zeit mitzumachen

KK44: Ich habe erfahren, dass mein Einsatz 615 | 517 146 71|13 3 6 18 23 29 19
fiir andere Menschen wichtig ist.

KK45: Mir wurde meine Verantwortung fiir 604 | 405 181 43|13 9 15 21 19 14 10
die Umwelt (starker) bewusst.

KK59: Ich finde es sinnvoll, in der KU-Zeit 610 |3.79 200 37|19 14 11 20 14 12 12
zentrale christliche Texte auswendig zu lernen

(z.B. Glaubensbekenntnis, Vaterunser etc.)

KK60: Mir fiel es schwer, wihrend der 596 |3.60 204 32|22 15 11 19 10 9 13

KU-Zeit Texte auswendig zu lernen.




3.3 Items/Kennwerte Fragebogen fiir Jugendliche (t;: K_)

| 371

Wie grof} ist Dein Interesse an folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %
Themen? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KLO1: Taufe 617 | 503 158 62|14 3 8 23 20 19 24
KL02: Abendmahl 619 | 486 149 61| 3 4 11 22 24 23 15
KLO03: Ablauf und Sinn des Gottesdienstes 616 [4.62 150 54| 4 5 12 26 25 17 12
KLO04: Unsere Kirchengemeinde 618 | 513 152 68| 3 3 6 20 23 24 22
KLO5: Jesus Christus 619 | 598 128 8| 1 1 3 11 12 26 47
KLO06: Bibel 617 | 544 147 73|12 2 6 17 16 28 29
KLO07: Andere Religionen 619 | 474 176 58| 7 5 11 19 20 18 20
KLO08: Gerechtigkeit und Verantwortung 619 | 551 143 78| 2 2 4 13 20 28 30
fiir andere

KL09: Freundschaft 621 6.17 1.19 89 1 2 8 10 23 56
KL11: Sinn des Lebens 619 | 580 143 8|3 1 3 11 15 26 42
KL12: Liebe und Sexualitit 609 | 466 189 56|11 4 8 21 17 18 21
KL22: Gott 616 | 616 120 8|1 1 2 7 9 26 54
KL24: Auferstehung 610 [540 148 73| 2 2 6 18 18 26 29
Wie zufrieden bist Du mit ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = ganz unzufrieden; 7 = total zufrieden) 1 2 3 4 5 6 7
KNO1: der KU-Zeit insgesamt 618 [549 130 81| 1 3 4 11 19 42 19
KNO03: den Themen in der KU-Zeit 619 |512 126 72| 1 3 6 18 29 32 12
KNO7: Pastor/in/KU-Hauptverantwortliche/r 614 | 589 143 84| 2 2 4 8 10 28 46
KNO08: anderen Mitarbeiterinnen und 364 | 557 153 80| 4 2 3 11 16 30 33
Mitarbeitern

KN10: den Gottesdiensten 581 |514 142 74(2 4 6 14 28 31 15
KN11: Freizeiten/Seminare/Camps 557 | 560 163 78| 4 3 4 11 15 23 40
KN14: Musik/Lieder/Singen 552 511 168 674 6 8 16 17 24 25
KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit 616 | 504 138 67| 1 4 8 20 24 30 14
biblischen Texten, Gruppenarbeit usw.)

Wie zufrieden bist Du mit ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = ganz unzufrieden; 7 = total zufrieden) 1 2 3 4 5 6 7
KPO1: Ich kann mir vorstellen, nach der KU- 614 | 440 193 50|10 10 13 17 16 14 19
Zeit ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten

(z.B. in der KU-Arbeit oder in der Jugend-

arbeit).

KPO03: Die Kirche gibt Jugendlichen die 614 | 519 167 68| 3 6 6 17 19 20 29

Maoglichkeit, ehrenamtlich mitzuarbeiten.
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Wenn ich in normale Sonntagsgottesdienste N M SD TZ Hiufigkeit in %

gehe, ist es mir wichtig, ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KQO6: dass ich nette Leute treffe. 616 |[558 153 78| 3 2 2 14 18 23 37
KQO7: die Predigt zu horen. 616 |446 176 52| 8 9 11 21 20 18 14
KQO08: dass mir die Musik gefallt. 615 |541 164 73| 4 3 7 14 15 23 34
KQO09: dass mir die Stimmung gefallt. 616 |[550 154 75(3 3 3 17 15 26 34
KQ10: dass ich dort beten kann. 617 [504 170 65| 6 4 6 19 18 22 24
KQ11: dass ich dabei zur Ruhe komme. 618 | 501 168 64| 5 4 8 19 20 21 23
KQ12: dass ich mich in der Gruppe sicher fithle. 612 | 542 151 722 3 5 18 16 24 32
KQ13: dass ich mich als Teil der Gemeinschaft 610 |[534 149 702 2 6 19 19 23 29
im Gottesdienst fiihle.

KQ14: am Ende des Gottesdienstes den 609 |[505 164 65| 4 4 7 20 19 23 23
Segen zu empfangen.

KQ15: den Gottesdienst moglichst schnell 618 |[3.02 1.82 20(23 26 16 15 7 5 8
hinter mich zu bringen.

Was denkst Du iiber die Gottesdienste N M SD TZ Hiufigkeit in %
wihrend Deiner KU-Zeit? 1 2 3 4 5 6 7

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KSO01: Ich habe jugendgeméfle Gottesdienste ~ 614 | 493 1.80 60| 6 6 8 19 16 18 26
erlebt.
KS02: Ich hatte die Moglichkeit, mit eigenen 613 | 3.67 1.88 33|16 15 18 17 13 10 10
Ideen zu den Gottesdiensten beizutragen.
KS03: Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten 613 423 222 49(19 10 10 12 12 15 23
iibernommen (z.B. etwas vorgelesen).
KS04: Ich habe nette Leute getroffen. 619 |[575 147 80| 3 1 4 12 15 23 42
KS05: Ich habe interessante Predigten gehért. 618 | 472 1.72 576 6 9 21 20 20 17
KS12: Es hat mir gefallen, alte Kirchenlieder ~ 618 | 3.56 196 33|21 16 13 17 13 11 10
zu singen.
KS13: Es hat mir gefallen, moderne 615 |58 157 8|4 2 3 9 11 20 51
Kirchenlieder zu singen.

KS14: In den Gottesdiensten ging es meistens 614 | 435 159 475 9 15 23 20 20 8
um Themen, die fiir mich und mein Leben

wichtig sind.

KS15: Ich habe mich in der Gruppe sicher 611 | 538 152 712 3 6 18 17 24 31
gefiihlt.

KS16: Mir hat es gefallen, Teil der 613 | 517 151 69| 2 4 6 19 23 23 23

Gemeinschaft im Gottesdienst zu sein.
KS17: Ich habe mich unwohl gefiihlt. 617 |214 162 11|53 19 8 8 6 2 3
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Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

KF01: Wie bewertest Du den christlichen [J sehr negativ [ eher negativ
Glauben insgesamt? [ weder positiv noch negativ

[ eher positiv. [ sehr positiv
KF02: Wie bewertest Du den christlichen [ sehr negativ  [] eher negativ
Glauben insgesamt? [0 weder positiv noch negativ

[ eher positiv [ sehr positiv

Personliche Daten
KMO1: Dein Geschlecht: [0 ménnlich [ weiblich

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

KP33: Bist Du ehrenamtlich in anderen Berei- []Ja [] Nein
chen auflerhalb der Kirche tétig (z. B. in Sport-

vereinen, im Musikverein etc.)?

KP34: Kannst Du Dir vorstellen, nach der KU- [] Ja [] Nein
Zeit ehrenamtlich in anderen Bereichen mit-

zuarbeiten?

3.4 ltems/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fuir Jugendliche
(t,: KZF )

Wie bewertest Du die folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 604 |[597 132 84| 1 1 2 10 11 26 47

gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.
KZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine 601 | 517 167 65| 4 4 6 21 14 23 28
weltweite Kirche ist.
KZF16: Innerhalb der EmK kenne ich 596 |3.78 209 39(22 12 12 16 12 13 14
eigentlich nur meine Gemeinde.
KZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 602 | 3.47 2.01 30|23 17 10 19 10 10 10
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/ Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.

KZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 599 | 480 164 56| 4 5 10 25 19 19 19
Moglichkeiten.
KZF19: Die EmK ist vor allem eine Kirche fir 599 |[3.15 1.82 22|26 16 15 21 10 7 6
die Alten.
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Inwieweit treffen die folgenden Aussagen N M SD TZ Hiufigkeit in %

iiber Gottesdienste in Deiner Gemeinde 1 2 3 4 5 6 7
wihrend der KU-Zeit aus Deiner Sicht zu?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KZF20: Es ist mir wichtig, auch traditionelle 590 | 3.84 186 37 (16 12 11 24 17 11 9
Kirchenlieder zu kennen.

KZF21: Die Predigten helfen mir fiir mein 584 402 163 40(9 9 19 23 20 13 6
Leben.

KZF22: Meinen Eltern ist es wichtig, dassich 585 [ 496 190 61| 7 7 8 17 10 22 28
den Gottesdienst regelmaf3ig besuche.

KZF23: Ich besuche die Sonntagsschule/den 588 | 3.50 242 36(38 8 5 13 6 9 20
Kindergottesdienst.

KZF24: Wihrend des Kirchlichen Unterrichts 586 | 3.79 193 38|17 13 13 18 16 13 10
habe ich aktiv am Gottesdienst mitgewirkt.

KZF25: Im Kirchlichen Unterricht habe ich 587 | 472 166 595 7 10 18 23 21 15
mehr iiber Sinn und Ablauf des Gottesdienstes

gelernt.

Wenn Du an Deine Teilnahme an Gottes- N M SD TZ Hiufigkeit in %
diensten in Deiner Gemeinde wihrend der 1 2 3 4 5 6 7
KU-Zeit denkst: Wie wichtig sind Dir folgen-

de Punkte?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KZF26: Singen 591 534 181 717 3 5 14 13 21 37
KZF27: Lesungen aus der Bibel 590 | 473 165 57| 5 6 8 23 21 21 16
KZF28: Predigt 587 (486 174 60| 6 5 9 19 18 21 21
KZF29: Gebet 590 (562 154 79|13 3 3 12 16 26 38
KZF30: Segen 590 [556 156 77| 3 3 4 14 14 27 35
KZF31: Uber Generationen hinweg 584 |513 161 67| 4 3 7 19 20 23 24
Gemeinschaft zu erleben

KZF32: Freunde treffen 588 | 560 156 773 2 4 13 15 24 38
KZF33: Meine eigene Beteiligung an der 584 | 378 181 35|15 11 17 22 15 12 8
Durchfithrung eines Gottesdienstes (z. B.

Schriftlesung tibernehmen)

KZF34: Die Inhalte der Gottesdienste mitzu- 588 | 4.10 1.90 40|12 10 14 23 13 13 15
bestimmen (z. B. Themen, Gestaltungselemente,

Aktionen)

Wie interessant waren fiir Dich folgende N M SD TZ Hiufigkeit in %
Themen im Kirchlichen Unterricht? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KZF36: Wie die EmK entstanden ist. 528 [ 493 164 63| 5 4 9 20 23 19 21
KZF37: Gemeinsamkeiten und Unterschiede ~ 513 | 5.14 151 70| 3 6 18 23 27 20
der EmK zu anderen Kirchen.

KZF38: Was Taufe und Gliederaufnahme 539 | 532 144 722 2 6 18 22 24 26
bedeuten.

KZF39: Wie EntscheiDungen in der EmK 365 462 162 55( 6 5 10 24 22 20 13

gefillt werden.
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Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

KZF03: Hast Du wihrend der KU-Zeit Ange- [Jja [Jnein [] weif nicht
bote der EmK in Eurem Ort mehr als dreimal
besucht?

KZF04-KZF10a): Wenn Deine Antwort bei [ Sonntagsschule/Kindergottesdienst [ Jungschar
Frage 1 »ja« war: Welche kirchlichen Angebote [] WesleyScouts [ Teeniekreis/Jugendkreis

(die es in der EmK an Deinem Ort gibt), hast [] Jugendgottesdienste [ Jugendchor

Du wihrend der KU-Zeit mehr als dreimal be- [] Band [] Andere Gruppe(n), nimlich:

sucht?

KZF11: Wenn Deine Antwort bei Frage 1 »ja« [ tiberhaupt nicht zufrieden [J wenig zufrieden
war: Wie zufrieden bist Du insgesamt mit den [] teilweise zufrieden

Angeboten der EmK fiir Jugendliche vor Ort? [] tiberwiegend zufrieden [ sehr zufrieden
KZF12: Neben den Angeboten fiir Jugendliche [Jja [J nein [] weif3 nicht

vor Ort bietet die EmK auch {iberregionale

Angebote fiir viele Jugendliche aus unter-

schiedlichen Gemeinden an (zum Beispiel bei

Konferenzen, Freizeiten, JAT, Riistzeiten). Hast

Du wihrend der KU-Zeit ein solches iber-

regionales Angebot besucht?

KZF 13: Wenn Deine Antwort bei Frage 4 »ja« [] iberhaupt nicht zufrieden [J wenig zufrieden
war: Wie zufrieden bist Du insgesamt mit den [] teilweise zufrieden

iiberregionalen Angeboten der EmK fiir Ju-  [] tiberwiegend zufrieden [ sehr zufrieden
gendliche?
KZF35: In der EmK wird man nicht auto- [J Weif$ nicht/dariiber habe ich mir bis jetzt noch keine

matisch Mitglied. Man muss sich bewusst als Gedanken gemacht.

Kirchenglied aufnehmen lassen. Diesen Schritt [] Ich denke, dass ich mich irgendwann aufnehmen lassen

nennen wir Gliederaufnahme. Hast Du Dir ~ mochte.

schon einmal iberlegt, ob Du diesen Schritt  [J Ich méchte mich bei oder kurz nach der Einsegnung

selbst auch vollziehen willst? aufgenommen werden.
[ Ich habe bis jetzt kein Interesse an der Gliederaufnah-
me.

KZF41: Wie bewertest Du die Zeitdauer des [ zu kurz [] gerade richtig [] zu lang

Kirchlichen Unterrichts vom Start bis zur

Einsegnung?

Welche Themen haben Dich wihrend des

ganzen KU besonders interessiert und warum?

Wenn Du die Themen des KU mit denen des

Religionsunterrichts in der Schule vergleichst:

Welche Themen kamen nur im KU vor?
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3.5 ltems/Kennwerte Fragebogen fiir Jugendliche (t;: Q_)

Was denkst Du iiber Deine Einsegnung? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QBO09: Fiir mich war es wichtig, ein grofies 224 | 482 172 62| 5 6 12 16 21 21 20
Familienfest zu feiern.

QB10: Fiir mich war es wichtig, am Ende Geld 224 | 324 1.63 24 (14 25 22 15 13 8 3
oder Geschenke zu bekommen.

QB11: Fiir mich war es wichtig, bei der 224 | 547 151 7613 2 6 13 17 28 31
Einsegnung den Segen zu empfangen.

QK20: Meine Einsegnung war einer der 184 (488 1.64 64| 2 10 8 16 22 24 17
wichtigsten Tage in meinem bisherigen Leben.

Wiihrend meiner KU-Zeit ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QBO1: habe ich mehr iiber Gott und Glauben 224 |[588 126 8|0 4 2 6 18 31 39
erfahren.

QBO04: habe ich einen wichtigen Schritt zum 224 | 420 1.60 44| 6 9 18 22 21 16 7
Erwachsenwerden getan.

QBO07: habe ich dartiber nachgedacht, was gut 224 | 478 1.65 60| 4 7 13 17 17 29 14
oder schlecht ist fiir mein Leben.

QBO08: wurde ich im Glauben an Gott gestdrkt. 224 |[5.02 1.69 65| 6 4 4 21 16 29 20
Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 225 (583 177 7915 4 4 9 6 16 57
QEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 225 (607 140 832 1 3 12 8 16 59
QEO03: Gott liebt jeden Menschen und 226 |610 150 8 |4 1 2 8 8 15 62
kiimmert sich um uns.

QEO04: Jesus ist auferstanden. 225 | 6.07 162 8|3 3 4 8 4 12 66
QEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 226 |3.08 187 24|23 28 15 11 8 10 6
soll.

QEO08: In schwierigen Situationen hilft mir 226 |534 180 75| 7 4 3 11 19 21 35
mein Glaube an Gott.

QE09: Ich glaube an Gott. 225 | 614 144 85| 2 4 7 6 17 63
QE10: Ich weif3, was zum christlichen 224 |[546 131 79| 2 2 15 25 31 23
Glauben gehort.

QE14: Ich bin zufrieden mit meinem Leben. 227 | 561 140 78 1 3 3 15 14 32 32
Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QGO1: Es ist fur mich wichtig, zur Kirchezu 227 [ 495 1.81 637 6 4 19 16 24 23
gehoren.

QG02: Auf die Fragen, die mich wirklich 226 345 167 24(12 23 19 22 10 8 6
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

QGO03: Falls ich spiter einmal Kinder habe, 226 537 198 67|18 4 4 16 5 15 46
will ich sie taufen lassen.

QGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 226 | 3.64 1.70 32| 6 26 22 14 15 10 7




3.5 Items/Kennwerte Fragebogen fiir Jugendliche (t3: Q_)

| 377

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die 226 |571 116 81| 0 0 3 15 18 34 30
Menschen.

QG20: Nach der Einsegnung hatte ich keinen 224 | 201 166 1162 13 9 5 4 3 4
Kontakt mehr zur Kirche.
QG21: Es gibt fiir mich in der Kirche nichts 224 | 262 160 1230 28 13 17 4 4 3
Neues mehr zu lernen.

QG22: Ich habe Freundinnen/Freunde, 224 |503 216 66| 9 13 5 7 9 17 39
die in der Kirche aktiv sind.

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
QNO1: Ich bin mit der KU-Zeit insgesamt 221 [580 122 8|0 1 5 8 17 36 33
zufrieden.

QK21: Ich kann die KU-Zeit anderen 222 | 567 136 8| 1 2 5 12 14 33 33
empfehlen.

QK26: Es gab Angebote in der Kirche, dieich 224 | 478 208 58|10 9 12 11 9 20 29
interessant fand (z.B. in der Jugendarbeit).

QP50: Ich wurde gefragt, ob ich eine Aufgabe 224 | 461 235 6021 6 5 8 12 16 33
in der Kirche ibernehmen mochte.

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

QF01: Wie bewertest Du den christlichen [ sehr negativ [ eher negativ

Glauben insgesamt? [J weder positiv noch negativ

[ eher positiv. [ sehr positiv
QF02: Wie bewertest Du den christlichen [ sehr negativ  [] eher negativ
Glauben insgesamt? [J weder positiv noch negativ

[J eher positiv [ sehr positiv

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

QG11: Wie oft gehst Du in den Gottesdienst? [] (fast) nie. [] 1-4 Malim Jahr. [] 5-11 Mal im Jahr.
[J einmal im Monat. [ (fast) jede Woche.

QM36: Wie viele gute Freundinnen/Freunde [] keine/n [ eine/n [ zwei bis fiinf

hast Du? Mit »guten Freundinnen/Freunden« [] mehr als fiinf

meinen wir Menschen, mit denen Du Dich

wobhlfiihlst, iiber private Dinge reden und sie Du

um Hilfe bitten kannst.

QMO04: Wie viele Biicher habt Ihr zuhause? [ keine []1-10 []11-50 []51-100 []101-250

Auf einen Meter Regalbrett passen ungefdhr [ 251-500 [] mehr als 500 Biicher
40 Biicher.
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3.6 ltems/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fur Jugendliche

(t;: QZF)
Dein Verhiltnis zur EmK und zu Deiner N M SD TZ Hiufigkeit in %
Gemeinde: 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
QZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 220 (562 161 76| 3 4 5 13 12 22 42

gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.
QZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine 222 | 466 184 549 4 9 23 18 15 22
weltweite Kirche ist.
QZF16: Innerhalb der EmK kenne ich eigentlich 222 | 3.64 222 38|24 16 14 8 9 14 16
nur meine Gemeinde.
QZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 222 | 2.94 199 25|35 20 9 11 8 11 6
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.

QZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 220 | 421 1.75 44| 8 10 17 21 18 15 11
Maoglichkeiten.
QZF19: Die EmK ist vor allem eine Kirche fir 221 |[3.17 174 24|21 21 16 18 11 9 4
die Alten.
QZF44: In meiner Gemeinde wiirde ich 220 (375 188 35|15 16 12 21 14 13 9
gerne eigene Ideen einbringen und dadurch
mitbestimmen.

QZF45: Meine Gemeinde gibt mir die 222 427 169 48| 6 14 9 23 24 14 10
Maglichkeit, eigene Ideen einzubringen
und dadurch mitzubestimmen.

Wenn Du an Deine Teilnahme an Gottes- N M SD TZ Hiufigkeit in %
diensten in Deiner Gemeinde denkst: Wie 1 2 3 4 5 6 7
wichtig sind Dir folgende Punkte?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

QZF26: Singen 223 581 149 83| 3 2 3 9 14 24 44
QZF27: Lesungen aus der Bibel 222 482 153 64| 5 4 9 19 27 25 12
QZF28: Predigt 223 526 159 723 4 7 14 19 27 26
QZF29: Gebet 223 576 141 84| 2 2 3 9 16 31 37
QZF30: Segen 222 | 566 155 793 3 2 13 15 23 41
QZF31: Uber Generationen hinweg 222 | 545 148 7410 5 6 15 17 26 31
Gemeinschaft erleben

QZF32: Freunde treffen 222 529 176 72|5 6 5 13 21 16 36
QZF33: Meine eigene Beteiligung an der 223 1332 177 26|19 19 19 17 14 7 6
Durchfithrung eines Gottesdienstes

QZF34: Die Inhalte der Gottesdienste 223 | 357 182 32|17 15 18 18 13 13 6

mitzubestimmen
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Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

QZF 11: Wie zufrieden bist Du insgesamt mit [] iiberhaupt nicht zufrieden [J wenig zufrieden

den Angeboten der EmK fiir Jugendliche vor [] teilweise zufrieden

Ort? [ iiberwiegend zufrieden [ sehr zufrieden
[ ich besuche so ein Angebot nicht

QZF 13:Wie zufrieden bist Du insgesamt mit [ tiberhaupt nicht zufrieden [] wenig zufrieden

den iiberregionalen Angeboten der EmK fiir [ teilweise zufrieden

Jugendliche? [ iiberwiegend zufrieden [ sehr zufrieden
[ ich besuche so ein Angebot nicht

QZF46: Was denkst Du {iber Deine Gemeinde?

QZF47: Wie erlebst Du die Gottesdienste in
Deiner Gemeinde?

QZF 35: In der EmK wird man nicht auto- ] Ich habe mich als Glied der EmK aufnehmen lassen.
matisch Mitglied. Man muss sich bewusst als  [] Ich méchte mich innerhalb eines Jahres aufnehmen
Kirchenglied aufnehmen lassen. Diesen Schritt lassen.
nennen wir Gliederaufnahme. Hast Du Dir seit [] Ich denke, dass ich mich irgendwann aufnehmen lassen
der KU-Zeit tiberlegt, ob Du diesen Schritt ~ mochte.
selbst auch vollziehen willst, oder bist Du viel- [] Ich habe bis jetzt kein Interesse an einer Gliederauf-
leicht sogar schon Kirchenglied? nahme.
[ Weif} nicht/dariiber habe ich mir keine Gedanken ge-
macht.

QZF48: Was denkst Du iiber die Gliederauf-
nahme?

3.7 ltems/Kennwerte Fragebogen fiir Jugendliche der longitudinalen
Studie (t,~t,~t;: C/K/Q_)

Ich nehme an der KU-Zeit teil ... / Wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %

meiner KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
CB01: um mehr iiber Gott und den Glauben 179 | 556 153 79| 2 4 4 11 19 23 36
zu erfahren.
KBO1: habe ich mehr iiber Gott und Glauben 179 | 547 131 79(1 1 6 12 25 30 25
erfahren.
QBO1: habe ich mehr tiber Gott und Glauben 179 | 591 122 8|0 3 2 6 17 32 39
erfahren.
CB04: um einen wichtigen Schritt zum 182 | 3.84 190 41|18 9 15 17 20 10 10
Erwachsenwerden zu tun.
KB04: habe ich einen wichtigen Schritt zum 182 | 439 178 55|11 7 9 18 23 23 9
Erwachsenwerden getan.
QBO04: habe ich einen wichtigen Schritt zum 182 | 416 158 43| 7 8 19 24 21 16 6
Erwachsenwerden getan.
CB07: um dariiber nachzudenken, was gut 184 |4.17 196 46|14 10 10 20 18 12 16
oder schlecht ist fiir mein Leben.
KBO7: habe ich dariiber nachgedacht, was gut 184 | 493 161 66| 5 4 10 16 22 28 16
oder schlecht ist fiir mein Leben.

QBO07: habe ich dariiber nachgedacht, was gut 184 | 479 167 59| 4 7 14 16 16 28 15
oder schlecht ist fiir mein Leben.
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Ich nehme an der KU-Zeit teil ... / Wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %
meiner KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

CB08: um im Glauben an Gott gestarkt zu 180 | 552 150 76| 2 2 6 14 17 24 34
werden.

KBO08: wurde ich im Glauben gestirkt. 180 | 526 151 744 2 7 13 21 34 20
QBO08: wurde ich im Glauben gestarkt. 180 | 498 171 65| 7 4 4 19 17 30 18

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample

ti—ty—-t3).
Ich nehme an der KU-Zeit teil ... / Wenn Du N M SD TZ Hiufigkeit in %
an die Einsegnung denkst: Was ist Dir wich- 1 2 3 4 5 6 7

tig? Mir ist es wichtig, ... / Was denkst Du
iiber Deine Einsegnung?
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

CB09: um bei der Einsegnung ein grofles 183 | 340 1.83 30|20 17 15 17 14 12 4
Familienfest feiern zu kénnen.
KBO09: bei der Einsegnung ein grofies 183 565 151 8 (2 2 5 11 20 19 41

Familienfest zu feiern.
QBO09: Fiir mich war es wichtig, ein grofies 183 | 480 172 61| 5 6 13 16 21 20 20
Familienfest zu feiern.
CB10: um am Ende Geld oder Geschenke zu 182 | 2.66 1.88 19(37 24 10 10 7 6 6
bekommen.
KB10: am Ende Geld oder Geschenke zu 182 | 424 183 43| 9 12 12 25 13 17 13
bekommen.

QB10: Fiir mich war es wichtig, am Ende Geld 182 | 324 1.61 23(13 24 25 15 11 8 3
oder Geschenke zu bekommen.

CB11: um bei der Einsegnung den Segen 182 | 554 152 75| 1 3 8 13 15 24 36
Gottes zu empfangen.

KB11: bei der Einsegnung den Segen zu 182 | 6.05 134 8 |1 1 5 7 12 20 54
empfangen.

QB11: Fiir mich war es wichtig, bei der 182 | 547 153 763 2 6 13 17 29 30

Einsegnung den Segen zu empfangen.

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample

ti—ta-t3).

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 183 625 125 871 1 2 9 8 14 65
KEO1: Die Welt ist von Gott erschaffen. 183 |6.04 154 8|3 1 3 9 8 14 6l
QEO01: Die Welt ist von Gott erschaffen. 183 | 597 165 83| 4 2 4 7 7 17 59
CEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 182 | 582 166 79|3 4 5 9 7 19 53
KE02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 182 |59 160 83 3 3 9 8 15 59
QEO02: Es gibt ein Leben nach dem Tod. 182 | 618 128 8|1 1 2 10 9 16 61
CE03: Gott liebt jeden Menschen und 184 [ 651 099 94| 1 2 4 7 14 73
kiimmert sich um uns.
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Was meinst Du zu folgenden Aussagen? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KEO03: Gott liebt jeden Menschen und 184 (638 125 91| 2 1 4 3 3 18 69
kitmmert sich um uns.

QEO03: Gott liebt jeden Menschen und 184 | 618 145 8|3 2 1 6 7 18 63
kitmmert sich um uns.

CEO04: Jesus ist auferstanden. 183 631 127 91| 1 2 1 5 10 11 69
KEO04: Jesus ist auferstanden. 183 | 623 138 8|2 1 3 8 8 10 69
QEO04: Jesus ist auferstanden. 183 | 6.16 153 8|3 2 4 7 4 14 67
CEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 182 (258 183 17|41 23 8 12 4 9 3
soll.

KEO05: Ich bin mir unsicher, was ich glauben ~ 182 | 320 2.06 28 ({27 23 10 12 10 7 12
soll.
QEO5: Ich bin mir unsicher, was ich glauben 182 | 313 190 25|22 27 15 10 8 10 7
soll.
CE08: In schwierigen Situationen hilft mir 181 [585 137 8|1 2 5 10 7 35 40
mein Glaube an Gott.
KEO08: In schwierigen Situationen hilft mir 181 |566 1.65 81| 5 3 1 10 14 24 42
mein Glaube an Gott.
QE08: In schwierigen Situationen hilft mir 181 [537 1.81 75| 8 3 3 11 17 22 36
mein Glaube an Gott.

CE09: Ich glaube an Gott. 181 646 1.04 93| 1 1 6 6 17 70
KE09: Ich glaube an Gott. 181 640 1.17 92| 1 1 3 3 6 18 69
QE09: Ich glaube an Gott. 181 | 620 142 8|2 2 3 7 5 16 65
CE10: Ich weif3, was zum christlichen 182 | 513 134 65| 1 3 5 25 20 30 16
Glauben gehort.
KE10: Ich weif3, was zum christlichen 182 | 535 136 76| 2 3 4 15 25 31 21
Glauben gehort.
QE10: Ich weif3, was zum christlichen 182 | 545 128 75| 8 3 3 11 17 22 36
Glauben gehort.

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample
ti—t-t3).

Was denkst Du iiber die Kirche? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
CGOL1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren. 186 | 556 136 75| 1 1 8 16 12 32 30
KGO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren. 186 | 537 162 755 1 7 12 21 24 31
QGO1: Es ist mir wichtig, zur Kirche zu 186 [ 497 184 64| 8 6 4 18 16 24 24
gehoren.

CGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich 180 |[3.14 1.70 23|20 23 17 17 13 7 3
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

KGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich 180 [ 328 1.73 24|14 26 22 13 10 9 6
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

QGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich 180 [3.55 1.69 27| 9 24 21 19 11 9 7

bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

CGO3: Falls ich spdter einmal Kinder habe, 180 |[581 161 763 2 6 14 7 17 52
will ich sie taufen lassen.
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Was denkst Du iiber die Kirche? N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
KGO03: Falls ich spiter einmal Kinder habe, 180 (568 175 756 2 4 13 8 17 50

will ich sie taufen lassen.

QGO3: Falls ich spiter einmal Kinder habe, 180 | 539 195 66| 8 3 4 19 6 14 47
will ich sie taufen lassen.

CG04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 179 | 3.51 1.62 28| 9 26 16 21 16 9 4
KGO04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 179 |3.87 171 33| 8 17 17 25 12 12 8
QG04: Gottesdienste sind meistens langweilig. 179 | 3.65 171 34| 6 27 21 13 16 11 7
CGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die 177 | 581 122 8|1 1 3 13 15 32 36
Menschen.

KGO5: Die Kirche tut viel Gutes fiir die 177 | 574 122 66| 2 3 12 17 34 32
Menschen.

QGO5: Die Kirche tut viel Gutes fir die 177 1569 115 81| 0 1 3 15 18 36 28
Menschen.

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschlief3lich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample

ti—ty—ts).

Dein Verhiltnis zur EmK und zu Deiner N M SD TZ Hiufigkeit in %
Gemeinde: 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

CZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 169 |6.09 123 8|1 1 2 8 12 24 52
gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.

KZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 169 |6.08 121 8|1 0 3 8 9 30 49
gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.

QZF14: Ich bin froh, dass ich in der Evan- 169 | 560 168 76| 4 4 4 12 11 21 43

gelisch-methodistischen Kirche (EmK) bin.
CZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmKeine 169 | 528 1.64 69| 4 3 8 17 15 24 30
weltweite Kirche ist.
KZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine 169 | 523 154 702 5 4 19 18 28 23
weltweite Kirche ist.

QZF15: Es ist mir wichtig, dass die EmK eine 169 472 187 57110 4 9 21 19 15 23
weltweite Kirche ist.

CZF16: Innerhalb der EmK kenne ich 169 |4.02 218 46|19 15 9 11 12 18 17
eigentlich nur meine Gemeinde.
KZF16: Innerhalb der EmK kenne ich 169 (347 210 35(27 14 12 12 12 13 10
eigentlich nur meine Gemeinde.
QZF16: Innerhalb der EmK kenne ich 169 | 3.43 220 34|27 18 14 8 7 13 14

eigentlich nur meine Gemeinde.
CZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 166 | 3.58 2.02 34 (24 13 11 18 11 15 8
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.

KZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 166 | 3.75 192 33|14 19 11 23 12 9 12
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.

QZF17: Es ist seltsam fiir mich, dass ich zu einer 166 | 295 1.99 25(36 18 10 11 8 11 5
Kirche gehore, die viele Mitschiiler/Menschen
in meinem Umfeld nicht kennen.
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Dein Verhiltnis zur EmK und zu Deiner N M SD TZ Hiufigkeit in %

Gemeinde: 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
CZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 163 503 152 631 6 9 21 20 23 20
Moglichkeiten.
KZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 163 (492 168 584 6 10 23 15 21 22
Moglichkeiten.
QZF18: Die EmK bietet fiir mich viele tolle 163 | 416 1.73 45| 8 11 17 18 21 14 10
Moglichkeiten.

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample

ti—ty—t3).

Wenn Du an Deine Teilnahme an Gottes- N M SD TZ Hiufigkeit in %
diensten in Deiner Gemeinde denkst: Wie 1 2 3 4 5 6 7
wichtig sind Dir folgende Punkte?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

KZF26: Singen 165 | 559 163 76| 5 2 15 12 27 38
QZF26: Singen 165 | 576 152 84| 4 2 8 17 24 42
KZF27: Lesungen aus der Bibel 165 [4.62 172 54| 5 11 24 20 18 16
QZF27: Lesungen aus der Bibel 165 | 475 156 64| 5 4 10 17 28 25 10
KZF28: Predigt 164 | 484 170 60| 5 5 10 20 20 20 20
QZF28: Predigt 164 | 524 167 73| 4 5 7 11 20 26 27
KZF29: Gebet 163 | 563 149 79| 2 3 4 12 17 25 37
QZF29: Gebet 163 | 572 147 8|3 2 3 7 17 32 36
KZF30: Segen 162 | 556 160 77| 3 4 4 12 13 27 36
QZF30: Segen 162 | 559 159 77|14 3 2 14 14 26 38
KZF31: Uber Generationen hinweg 162 | 524 172 69| 4 4 7 15 14 24 30
Gemeinschaft zu erleben

QZF31: Uber Generationen hinweg 162 | 550 148 75(1 4 7 14 17 25 33
Gemeinschaft erleben

KZF32: Freunde treffen 160 | 564 151 79| 3 2 3 13 16 26 38
QZF32: Freunde treffen 160 | 532 175 74| 5 6 3 13 22 16 36
KZF33: Meine eigene Beteiligung an der 163 | 372 184 33|14 13 21 19 12 10 10

Durchfithrung eines Gottesdienstes (z. B.
Schriftlesung tibernehmen)

QZF33: Meine eigene Beteiligung an der 163 | 331 177 26(20 18 19 17 15 6 6
Durchfithrung eines Gottesdienstes
KZF34: Die Inhalte der Gottesdienste mitzu- 160 | 3.93 198 36|14 14 13 23 9 11 16
bestimmen (z. B. Themen, Gestaltungselemente,
Aktionen)

QZF34: Die Inhalte der Gottesdienste 160 | 3.65 183 33|16 15 17 20 14 11 8
mitzubestimmen

Bitte beachten Sie: Die dokumentierten Ergebnisse beziehen sich ausschliefllich auf Jugend-
liche, die sich an allen drei Befragungszeitpunkten beteiligt haben (longitudinales Teilsample
ti—t,—t3).

Die Fragen ohne skaliertes Antwortformat finden Sie unter 3.1-3.6.



384 | VIII: 3. Dokumentation der Items und Skalen

3.8 ltems/Kennwerte Fragebogen fiir Mitarbeitende (t,: W_)

Dieses Thema halte ich im Kirchlichen N M SD TZ Hiufigkeit in %
Unterricht fiir ... 1 2 3 4 5 6 7
(1= nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WAO3: Taufe 135 | 599 128 8|1 2 3 6 13 31 44
WAO04: Abendmahl 136 | 614 1.06 93| 0 1 3 4 13 33 46
WAO5: Ablauf und Sinn des Gottesdienstes 137 | 554 124 8|0 2 4 13 23 33 25
WAO7: Jesus Christus 138 | 680 064 98|10 1 O 1 1 11 86
WA10: Andere christliche Konfessionen 138 [4.62 121 56| 1 4 13 27 30 22 4
(z.B. katholisch)

WA11: Andere Religionen 138 [3.99 155 38| 6 12 22 22 20 13 5
WA12: Umweltschutz und Okologie 138 | 444 143 53| 3 9 12 24 29 19 5
WA13: Diakonie (Hilfe fiir Menschen in Not) 138 | 546 1.09 83| 0 1 4 12 28 41 14
WA14: Sinn des Lebens 138 | 599 103 91| 0 O 3 6 18 36 38
WA15: Gerechtigkeit und Verantwortung 138 | 559 1.10 8| 0 1 6 8 23 43 19
fir andere

WA16: Freundschaft 137 | 5.09 136 67| 0 9 20 23 28 15
WAL17: Liebe und Sexualitat 138 | 452 143 53| 1 9 13 24 26 20
WA18: Drogen und Kriminalitit 138 | 372 153 31| 6 17 26 20 17

WA19: Magie, Esoterik, iibersinnliche 138 | 277 147 16|25 24 21 14 12 4
Erfahrungen

WA21: Die eigene Kirchengemeinde 136 | 560 123 8|0 4 1 10 27 31 26
WA22: Bibel 138 | 665 074 99|10 1 0 1 7 16 76
WA23: Gott 138 | 675 067 98|10 1 0 1 1 14 83
WA24: Tod 138 | 574 1.00 87| 0 0 2 11 20 44 23
WA25: Auferstehung 138 |59 113 91| 1 1 1 5 16 39 36
WA26: Engel 138 267 141 13|25 28 20 14 10 3 0
Was denken Sie im Blick auf die Gottesdiens- N M SD TZ Hiufigkeit in %

te? Die KU’lerinnen und KU’ler sollen 1 2 3 4 5 6 7

wihrend der KU-Zeit ...
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WBO04: jugendgeméfle Formen des 137 | 574 1.06 8|0 1 1 10 30 28 30
Gottesdienstes erleben.
WB28: die Moglichkeit haben, eigene Ideenin 136 | 599 097 93[ 0 1 1 5 20 40 34
die Gottesdienstvorbereitung einzubringen.
WB29: Aufgaben im Gottesdienst iibernehmen 137 | 565 123 8| 1 1 3 9 24 34 27
(z.B. etwas vorlesen).
WB30: im Gottesdienst nette Leute treffen. 135 | 541 133 76| 1 1 4 16 21 33 22
WB3I: sich im Gottesdienst als Teil einer 136 | 631 077 9| 0 0 0 4 7 43 46
Gemeinschaft fithlen.
WB32: Orientierung fiir ihr alltagliches Leben 136 | 6.15 089 97| 1 0 0 2 15 43 38
bekommen.
WB33: eine freundliche Atmosphare im 137 | 624 080 96| 0 0 0 4 12 42 43
Gottesdienst erleben.
‘WB34: mit der Liturgie vertraut werden. 137 | 450 152 557 4 8 2 31 16 8
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Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %

der KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WB09: die Themen des Kirchlichen 137 | 470 147 62| 1 10 10 17 31 20 10
Unterrichts mitbestimmen diirfen.

WB10: Menschen kennen lernen, denen der 137 |[6.13 08 95(0 0 1 4 14 43 38
Glaube wichtig ist.

WBI11: die Bibel (besser) kennen lernen. 138 | 628 089 97|10 0 1 2 12 38 47
WB20: Gottes Gegenwart erleben. 137 1619 099 94| 0 1 0 5 18 26 50
WB27: mit dem Gesangbuch vertraut werden. 137 | 3.52 1.52 32|11 21 12 23 26 4 1
Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %

der KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WCOI: einen eigenen Standpunkt zu wichtigen 138 | 6.15 1.01 93| 0 1 2 4 13 36 45
Lebensfragen entwickeln.

WC02: in ihrem Glauben gestérkt werden. 138 [ 623 090 9|1 0 0 3 12 41 44
WCO03: zentrale Texte des christlichen 138 (449 175 569 8 9 19 24 20 12
Glaubens auswendig lernen (z. B. das

Glaubensbekenntnis).

WCO04: in ihrer personlichen und sozialen 138 [6.00 097 930 0 3 4 17 42 34
Entwicklung unterstiitzt werden.

WCO06: Angebote der kirchlichen Jugendarbeit 137 |5.69 127 8| 1 1 2 10 20 35 29
kennen lernen.

WC09: Spafd am Singen oder Musikmachen 137 [ 455 153 58| 6 6 8 23 31 19 8
bekommen.

WC10: Formen zur Gestaltung von Stille, 137 | 493 139 66| 2 4 7 20 28 28 10
Andacht oder Meditation erleben.

WCI11: lernen, ihren Alltag in der Beziehung 137 | 596 111 91(0 2 1 7 18 36 37
zu Gott zu gestalten.

WC15: erfahren, dass ihre Glaubensfragen 137 | 6.50 0.54 100 0 0 O O 2 45 53
eine Rolle spielen.

WC16: in der Gemeinde heimisch werden. 137 [597 1.00 8|0 0 1 9 14 41 34
Und fiir wie wichtig halten Sie die folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %

Ziele? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WDO02: Der Kirchliche Unterricht soll als 137 542 145 771 2 9 9 21 30 26
missionarische Chance genutzt werden,

Jugendliche fiir den Glauben zu gewinnen.

WD04: Fiir Jungen und Médchen sollen im 137 290 160 18|25 24 13 20 12 4 1
Kirchlichen Unterricht zeitweise getrennte

Angebote gemacht werden.

WDO5: Ich will mindestens ein persénliches 137 | 5.07 154 66| 0 9 8 18 20 26 20
Gespréch mit jeder KU’lerin und jedem KU’ler

fithren.

WD10: Die aktive Beteiligung der KU’lerinnen 137 |5.05 135 69| 2 1 8 19 30 26 14

und KU’ler an den Gottesdiensten soll fest

eingeplant werden.
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Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %

der KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WDO03: Gemeinschaft erleben 138 [641 074 990 0 1 1 9 37 53
Die KU’lerinnen und KU’ler sollen wihrend N M SD TZ Hiufigkeit in %

der KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WDO07: viel Spaf3 haben. 137 | 529 122 73|10 1 7 19 23 34 16
Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7

'S

WEO1: Ich kenne die verbindlichen Vorgaben 134 | 522 174 75| 6 10 6 16 34 25
fiir den KU (Ordnungen fiir den Kirchlichen
Unterricht, VLO).

WEO06: Ich wire froh, wenn ich die Arbeitim 134 | 230 147 8 [40 26 10 15 4 4 1
Kirchlichen Unterricht abgeben konnte.
WEO07: Als Mitarbeiter/in mochte ich fur 133 | 598 099 8|0 0 1 11 14 40 35
Jiingere ein Vorbild sein.

WEO08: Mir personlich ist der Glaube an Gott 133 [ 6.83 058 98( 0 1 O 1 0 11 87

wichtig.

WE09: Meine pidagogische Kompetenz 133 | 530 123 79|10 4 5 13 32 32 16
fr die Arbeit im KU halte ich fiir gut.

WEI10: Meine theologische Kompetenz 135 | 601 097 9|0 1 1 7 8 51 31

fir die Arbeit im KU halte ich fiir gut.

WEI11: Die Rahmenordnungen und Richtlinien 132 | 4.57 156 63| 7 7 7 17 33 24 5
fir den KU sind fiir mich hilfreich.

Die KU’lerinnen und KU’ler sollen in ihrer N M SD TZ Hiufigkeit in %
KU-Zeit ... 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

WP11: junge Menschen kennen lernen, die 135 | 522 126 79| 1 5 2 13 31 36 11
ehrenamtlich in der Kirche mitarbeiten.
WP12: kirchliche Bereiche, Angebote und 135 | 573 1.14 90| 0 3 3 4 24 42 24
Aufgaben kennenlernen, bei denen sie
mitarbeiten konnten.

WP13: dafiir gewonnen werden, nach der 135 | 521 135 78| 1 7 3 12 29 36 13
Einsegnung ehrenamtlich in der Kirche
mitzuarbeiten.

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

WFO01: Geschlecht: [] mannlich [ weiblich
WEF02: Thr Alter:
WEO03: Konfessionszugehorigkeit: [J keine [ evangelisch-methodistisch [ evangelisch

[] rémisch-katholisch
[J Sonstige, namlich:
WEO04: Staatsangehorigkeit: [J deutsch [ andere, nimlich:
WEFO05: Wie viele der jetzigen KU’lerinnen und [] (fast) keine/n  [] weniger als die Halfte
KU’ler kannten Sie (zumindest mit Namen)  [] etwa die Hilfte [] mehr als die Halfte [] (fast) alle
schon vor deren KU-Zeit?
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WFO06: In welcher Funktion sind Sie im Kirch- [] Pastor/in [] Pastor/in auf Probe [] Lokalpastor/in,
lichen Unterricht titig? Gemeindepidagoge/in, Jugendreferent/in [ Sonstige
haupt- oder nebenberufliche Kraft, namlich:
] Ehrenamtliche/r
WEF13: Bei wie vielen KU-Jahrgiangen ein-
schliefflich des jetzigen haben Sie schon mit-
gearbeitet? KU-Jahrgénge.
WEF17: Was ist Thr hochster Bildungsabschluss? [] (noch) kein Abschluss [] Hauptschule
[] Mittlere Reife [ Abitur
] Hochschulabschluss

WEF18-21: Haben Sie irgendwann an Ausbil-
dungs-/Fortbildungs-/Schulungsseminaren
speziell fiir die KU-Arbeit teilgenommen?
WEF18: Nein, keine besonderen Schulungen
dieser Art.

WF19: Ja, im Rahmen meiner haupt- bzw. ne-
benberuflichen Ausbildung.

WE20: Ja, bei einer speziellen Ausbildung/
Fortbildung zur KU-Arbeit.

WE21: Ich habe allgemeine Jugendleiterschu-
lungen besucht.

WEF24-25: Haben Sie vor Threm jetzigen En- [JJa [JNein [] Ich weif8 nicht mehr.
gagement an irgendwelchen kirchlichen ab dem Alter von 10 Jahren bis heute (WF25)?
Gruppenangeboten (Kindergottesdienst, Jung- [JJa [J Nein [] Ich weif3 nicht mehr.
scharen etc.) teilgenommen (6fter als drei

Mal) ...

im Altern von 5-9 Jahren (WF24)?

Weitere Fragen mit nicht skaliertem Antwortformat:

WG02: Wie viele Gottesdienste miissen die [ keine feste Zahl [J 1bis5 [] 6 bis 15
KU’lerinnen und KU’ler wiahrend ihrer KU- [ 16 bis 25 [ 26 und mehr
Zeit mindestens besuchen?

WGO03: Die Zahl der Gottesdienstbesuche von [J Durch »harte Anwesenheitskontrollen« tiberpriift (z.B.
KU’lerinnen und KU’lern wird bei Thnen ...  Unterschrift einholen).
[J Durch »weiche Anwesenheitskontrollen« tiberpriift
(z.B. Gottesdienst-Kerze fiir jede KU’lerin oder jeden
KU’ler).
[J nicht tberprift.

Wie werben Sie fiir den Kirchlichen Unterricht?
WGO7: iiber die Eltern

WGO08: in der Schule (z. B. Religionsunterricht)
WGO09: iiber die Zeitung

WG10: im Gemeindebrief/Mitteilungsblatt der
Kirchengemeinde

WG11: Durch einen Brief an die Jugendlichen
und deren Eltern

WG12: Sonstiges, namlich:
WG13: im Internet
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WG14: An wie vielen Tagen haben Sie in den Tage
letzten drei Jahren an einer beruflichen Fort- [] keinen Tag
bildung oder einem Kurs zum Kirchlichen

Unterricht oder Kinder-/Jugendarbeit teil-

genommen?

Manche Menschen helfen ehrenamtlich als Teamer in der KU- oder Jugendarbeit, im Fuf8ballverein,
im Chor, im Tierschutz usw. Uns interessiert, was Sie iiber sie wissen und wie Sie iiber sie denken.
Bitte geben Sie an, ob Sie in den folgenden Bereichen schon einmal ehrenamtlich mitgearbeitet haben:

WPO02: Sport

WPO03: Musik

WPO04: Schule (z.B. Klassensprecher/Eltern-

vertreter)

WPO05: Jugendarbeit

WPO06: andere, namlich:

‘WP 10: Sind oder waren Thre Eltern ehren- [ ja, beide [] ja, meine Mutter [] ja, mein Vater

amtlich tatig? [ weder Vater noch Mutter
] weifd nicht

WZ09: Wenn Sie Mitglied einer Organisation

(z.B. Sportverein oder Pfadfinder) sind, tragen

Sie bitte hier den Namen ein:

3.9 Items/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fiir Hauptverantwort-
liche (t,: HZF )

Inwiefern treffen folgende Sétze im Blick auf N M SD TZ Hiufigkeit in %

die Beteiligung der Jugendlichen am Gottes- 1 2 3 4 5 6 7
dienst zu?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

HZF16: Mir ist wichtig, dass die Jugendlichen 89 549 134 8|2 1 3 11 28 28 26
den Gottesdienst regelmafig besuchen.
HZF17: Wahrend der KU-Zeit konnen die 88 498 193 6518 9 2 16 16 20 28
Jugendlichen gerne auch die Sonntagsschule
besuchen.

HZF18: Wihrend der KU-Zeit werden die 87 474 136 63[ 0 7 14 16 34 20 9
Jugendlichen aktiv in den Gottesdienst
einbezogen.

HZF19: Mir ist wichtig, dass die Jugendlichen 86 521 118 77| 1 1 3 17 37 26 14
mit ihren Themen im Gottesdienst vorkommen.

Mir ist es als Unterrichtsziel wichtig, dass ... N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig) 1 2 3 4 5 6 7

HZF20: die Jugendlichen sich mit der EmK 87 538 1.14 8|1 1 2 13 34 33 15
identifizieren.
HZF21: die Jugendlichen ein Bewusstsein dafiir 88 510 126 70| 1 3 5 20 24 39 8
entwickeln, dass die EmK eine weltweite Kirche
ist.
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Mir ist es als Unterrichtsziel wichtig, dass ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig) 1 2 3 4 5 6 7
HZF22: die Jugendlichen die EmK als eine 88 507 128 75| 1 5 5 15 36 28 10
6kumenisch engagierte Kirche kennen und

schitzen lernen.

HZF23: die Jugendlichen die Gemeindearbeit 88 580 097 900 0 2 8 22 44 24
vor Ort besser kennenlernen.

HZF24: die Jugendlichen Angebote des EmK- 87 507 135 77|13 2 6 11 37 30 10
Kinder- und Jugendwerks kennenlernen.

HZF25: die Jugendlichen mit ihrer Minder- 88 488 162 64| 6 5 7 19 19 32 13
heitensituation (KU in einer kleinen Kirche)

positiv umgehen kénnen.

HZF26: die Jugendlichen ermutigt werden, 88 408 154 41| 3 17 14 25 19 18 3
sich bei oder kurz nach der Einsegnung als

Kirchenglieder aufnehmen zu lassen.

HZF27: die Jugendlichen (z.B. durch 88 506 150 743 6 5 13 31 28 15
Gemeindepraktika) zur ehrenamtlichen

Mitarbeit ermutigt und angeleitet werden.

Wie bewertest Du folgende Unterrichts- N M SD TZ Hiufigkeit in %
inhalte? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

HZF28: Entstehungsgeschichte der EmKund 88 499 137 721 7 6 15 31 32 9
ihrer Vorgingerkirchen

HZF29: Missionarischer Auftrag der EmK 88 527 123 74| 0 2 6 18 26 32 16
HZF30: Lehrmifiges Erbe und theologische 88 475 135 632 3 13 19 30 27 6
Akzente des Methodismus

HZF31: Soziale Verantwortung der EmK 88 563 105 8|1 0 2 10 19 52 15
(Soziale Grundsitze, Soziales Bekenntnis,

Diakonie etc.)

HZF32: Bedeutung von Taufe und Gliederauf- 88 613 1.01 9|0 1 1 2 20 30 45
nahme im methodistischen Kirchenverstindnis

HZF33: Organisationsstruktur der EmK in 88 409 143 44| 5 15 8 28 30 14 1
Deutschland

HZF34: Organisationsstruktur der weltweiten 79 322 153 23|16 20 19 22 15 8 0
UMC

HZF35: Gemeinsamkeiten und Unterschiede 87 500 134 71| 2 5 3 18 32 30 9
der EmK im Vergleich zu anderen Kirchen

HZF36: Traditionelle Kirchenlieder 88 315 145 2211 30 19 18 17 3 1
kennenlernen

HZF37: Sinn und Ablauf des Gottesdienstes 88 518 138 69| 0 6 6 19 19 34 16
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3.10 Items/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fiir Mitarbeitende

(t,: WZF )
Ich arbeite am KU mit, weil ... N M SD TZ Hiufigkeit in %
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7

WZF19: ich eine sinnvolle Tétigkeit ausiiben 31 519 151 71|13 3 3 19 26 23 23
will
WZEF20: ich gerne mit Teenagern zusammen bin 34 547 146 74| 0 3 9 15 18 24 32
WZF21: ich durch mein Engagement vor allem 33 452 156 61| 6 9 6 18 30 27 3
mit anderen Menschen zusammen kommen
mochte

WZF22: ich meinen Glauben gerne an die 33 588 134 8|0 6 0 6 15 33 39
nachwachsende Generation weitergeben will
WZEF23: ich durch mein Engagement Ansehen 33 1.85 106 3 |48 30 12 6 3 0 0
und Einfluss in meinem Umfeld gewinnen will
WZF24: ich durch mein Engagement die Ge- 32 472 161 66| 6 6 6 16 31 25 9
sellschaft zumindest im Kleinen mitgestalten
will

WZF25: ich durch mein Engagement Jugend- 34 447 174 56| 6 12 12 15 21 26 9
lichen an eine ehrenamtliche Tatigkeit in Kirche
und Gesellschaft heranfithren méchte (Vorbild-

funktion)

WZEF26: niemand anderes zur Mitarbeit bereit 33 245 197 15|55 9 6 15 3 6 6
war

Inwiefern treffen folgende Sétze im Blick auf N M SD TZ Hiufigkeit in %

die Beteiligung der Jugendlichen am Gottes- 1 2 3 4 5 6 7

dienst zu?
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

WZE29: Mir ist wichtig, dass die Jugendlichen 33 518 136 73| 0 3 12 12 24 33 15
den Gottesdienst regelmafig besuchen.
WZF30: Wahrend der KU-Zeit konnen die 33 479 192 55|19 9 0 27 3 33 18
Jugendlichen gerne auch die Sonntagsschule
besuchen.

WZF31: Wihrend der KU-Zeit werden die 32 459 181 59| 3 19 6 13 19 28 13
Jugendlichen aktiv in den Gottesdienst
einbezogen.

WZF32: Mir ist wichtig, dass die Jugendlichen 34 585 126 8|0 0 9 6 15 32 38
mit ihren Themen im Gottesdienst vorkommen.

Mir ist es als Unterrichtsziel wichtig, dass ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig) 1 2 3 4 5 6 7
WZE33: sich die Jugendlichen mit der Evan- 34 526 150 76| 3 6 3 12 18 44 15
gelisch-methodistischen Kirche identifizieren

lernen.

WZFE34: die Jugendlichen ein Bewusstsein 34 521 134 740 9 0 18 18 47 9
dafiir entwickeln, dass die EmK eine weltweite

Kirche ist.

WZE35: die Jugendlichen die EmK als eine 34 509 138 680 9 0 24 21 35 12
6kumenisch engagierte Kirche kennen und
schitzen lernen.
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Mir ist es als Unterrichtsziel wichtig, dass ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig) 2 3 4 5 6 7
WZE36: die Jugendlichen die Gemeindearbeit 34 571 1.03 88 0 3 9 26 38 24
vor Ort besser kennenlernen.

WZF37: die Jugendlichen Angebote des EmK- 34 5.06 1.43 68 6 9 18 26 24 18
Kinder- und Jugendwerks kennenlernen.

WZF38: die Jugendlichen mit ihrer Minder- 34 494 1.54 59 9 9 24 12 32 15
heitensituation (KU in einer kleinen Kirche)

positiv umgehen kénnen.

WZF39: die Jugendlichen ermutigt werden, 34 412 170 32 15 9 38 9 12 12
sich bei oder kurz nach der Einsegnung als

Kirchenglieder aufnehmen zu lassen.

WZF40: die Jugendlichen (z.B. durch 34 4.85 1.56 62 12 9 18 18 32 12
Gemeindepraktika) zur ehrenamtlichen

Mitarbeit ermutigt und angeleitet werden.

Wie wichtig sind Ihnen folgende Unterrichts- N M SD TZ Hiufigkeit in %
inhalte? 2 3 4 5 6 7
(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

WZF41: Entstehungsgeschichte der EmKund 33 476 135 64 6 15 15 30 27 6
ihrer Vorgingerkirchen

WZF42: Missionarischer Auftrag der Evan- 34 515 1.18 68 0 9 24 24 32 12
gelisch-methodistischen Kirche

WZF43: Lehrmifiges Erbe und theologische 34 476 139 56 9 6 29 21 26 9
Akzente des Methodismus

WZF44: Soziale Verantwortung der Evan- 34 547 113 79 3 0 18 21 44 15
gelisch-methodistischen Kirche (Soziale

Grundsitze, Soziales Bekenntnis, Diakonie etc.)

WZF45: Bedeutung von Taufe und Gliederauf- 34 588 1.15 88 3 0 9 15 41 32
nahme im methodistischen Kirchenverstindnis

WZF46: Organisationsstruktur der EmK in 34 415 1.37 35 9 15 38 21 9 6
Deutschland

WZF47: Organisationsstruktur der weltweiten 34 3.74 142 26 15 21 32 12 15 0
UMC

WZF48: Gemeinsamkeiten und Unterschiede 34 500 1.13 68 3 6 24 26 38 3
der EmK im Vergleich zu anderen Kirchen

WZF49: Traditionelle Kirchenlieder 34 335 1.54 21 26 21 24 6 15 0
kennenlernen

WZF50: Sinn und Ablauf des Gottesdienstes 34 497 160 62 9 3 24 9 41 12
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3.11 ltems/Kennwerte Fragebogen fiir Mitarbeitende (t2: V)

Wenn Sie/Du auf die KU-Zeit zuriickblicken/ N
zuriickblickst: Was haben die Jugendlichen
dabei Ihrer/Deiner Wahrnehmung nach er-
lebt, gelernt und gemacht? Die KU’lerinnen
und KU’ler ...

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

M

SD

TZ

1

Hiufigkeit in %
2 3 4 5 6

VB04: konnten jugendgemifle Formen des 112
Gottesdienstes erleben.

VB06: waren an der Vorbereitung von 112
Gottesdiensten beteiligt.

VB09: haben die Themenauswahl in der 111
KU-Zeit mitbestimmt.

VB16: haben einen Uberblick iiber christliche 113
Traditionen — Symbole, Feste, Kunst usw. -
bekommen.

VB18: wurden mit ihren Glaubensfragen 113
berticksichtigt.

4.33

4.71

3.05

1.76

1.74

1.45

51

60

20

69

84

20

17 10 16 19 20

28 17 15 6 9

Wenn Sie/Du auf die KU-Zeit zuriickblicken/ N
zuriickblickst: Was haben die Jugendlichen
dabei Ihrer/Deiner Wahrnehmung nach er-
lebt, gelernt und gemacht? Die KU’lerinnen
und KU’ler ...

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

SD

TZ

Hiufigkeit in %
2 3 4 5 6

VCO03: lernten zentrale Texte des christlichen 113
Glaubens auswendig (z.B. das Glaubens-
bekenntnis).

VCO04: haben Unterstiitzung in ihrer persén- 113
lichen und sozialen Entwicklung erfahren.

VCO05: haben unsere Kirchengemeinde 113
besser kennen gelernt.

VCO06: haben Angebote der kirchlichen 111
Jugendarbeit kennen gelernt.

VC10: haben Formen von Stille, Andacht 113
oder Meditation kennen gelernt.

VC12: wurden dazu beféhigt, tiber ihren 113
Glauben entscheiden zu konnen.

VC17: wurden zu ehrenamtlicher Mitarbeit in 113
der Kirche motiviert (Jugendarbeit, KU-Arbeit
etc.).

VC18: wurden zu ehrenamtlicher Mitarbeit 112
auferhalb der Kirche motiviert (Sportverein,
Musikverein etc.).

VC20: haben in Angeboten der Gemeinde 112
mitgearbeitet.

4.14

2.26

4.82

1.05

1.11

.59

1.60

1.26

1.16

1.50

69

75

73

53

58

74

46

66

34

11 12 22 18 26

12 17 20 28 12

26 24 13 4 0

27
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Inwiefern stimmen Sie/stimmst Du diesen =~ N M SD TZ Hiufigkeit in %
Aussagen zu? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VDO1: Der Einsegnungsgottesdienst wurde/ 111 | 510 192 67| 8 5 6 14 14 22 32
wird gemeinsam mit den KU’lerinnen und

KU’lern inhaltlich vorbereitet.

VDO5: Ich habe mit jeder KU’lerin/jedem 112 [564 159 79| 1 6 5 9 15 21 43
KU’ler wihrend der KU-Zeit mindestens

einmal personlich gesprochen.

VDO06: Bei diesem Jahrgang gab es in unserer 111 [ 120 077 2 (90 5 3 0 1 0 1
Gemeinde Zusammenarbeit zwischen KU und

Schule (z. B. gemeinsame Projekte).

VDO08: Unser KU hat zu gutem Kontakt zwi- 112 [ 4.37 144 44| 3 7 18 29 13 28 3
schen Kirchengemeinde und den Eltern der

KU’lerinnen und KU’ler beigetragen.

VEO06: Ich wire froh, wenn ich den KU nicht 111 | 245 162 1540 24 9 12 10 5 1
mehr machen miisste.

Wie wichtig sind Ihnen folgende Punkte im N M SD TZ Hiufigkeit in %

Blick auf den Gottesdienst? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = iiberhaupt nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

VF29: Singen 110 620 113 931 1 2 4 11 30 52
VF30: Lesungen aus der Bibel 109 |[571 126 8|1 0 6 7 24 28 33
VF31: Predigt 110 |632 101 9|2 0 0 2 7 37 52
VF34: Gemeinschaft 110 | 627 1.01 9% |1 1 1 1 10 36 50
VEF38: Spezielle Gottesdienste fiir Jugendliche 110 | 5.18 148 74| 2 5 6 13 25 29 19
VEF39: Beteiligung der Jugendlichen am 109 | 523 135 762 2 8 12 28 33 16
Gottesdienst (z.B. Schriftlesung)

VF40: Die Jugendlichen sollen Gottesdienste ~ 109 | 5.11 134 72| 1 4 7 17 28 29 14
selbst mitgestalten (z.B. Thema bestimmen)

Inwiefern stimmen Sie/stimmst Du diesen N M SD TZ Hiufigkeit in %
Aussagen zu? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VLO1: In unserer Gemeinde gibt es Jugend- 111 | 505 224 68|13 8 9 3 8 18 41
gruppen, die fiir KU’lerinnen und KU’ler

geeignet sind.

VLO02: Wenn eine KU’lerin/ein KUler Interesse 112 | 6.14 1.15 8 | 0 1 3 7 13 22 54
hat, nach der Einsegnung ehrenamtlich in un-

serer Gemeinde mitzuarbeiten, gibt es hierfiir

Gelegenheiten.

VL04: Ich tausche mich haufig mit Mitarbei- 110 | 4.01 1.90 42| 9 19 15 15 15 14 13
tenden/Kolleginnen und Kollegen aus anderen

Bezirken tiber die KU-Arbeit aus.

VL15: Es ist jederzeit moglich, in der Kirche 112 521 150 72(2 4 7 14 25 25 22

Probleme der KU-Arbeit zu diskutieren.
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Einige allgemeine Fragen: N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = diiberhaupt nicht; 7 = voll und ganz) 1 2 3 4 5 6 7
VMO1: Wie zufrieden sind Sie insgesamt mit 111 | 4.94 121 69| 1 6 20 35 28

der KU-Arbeit in der Gemeinde (auf dem

Bezirk/in der Region)?

VMO02: Machen Sie die KU-Arbeit gerne? 111 | 558 1.16 86 3 3 9 27 37 22
VMO04: Finden Sie die Zusammenarbeit in 48 558 169 8|4 6 2 6 13 33 35
Threm KU-Team gelungen?

VMO5: Finden Sie die finanzielle Ausstattung 112 | 559 123 79| 1 1 3 17 15 39 24
der KU-Arbeit in Ihrer Gemeinde (auf dem

Bezirk/in der Region) angemessen?

VMO6: Erhalten Sie ausreichend Unterstiitzung 109 | 5.14 1.62 71| 2 9 5 14 22 26 23
von Gemeindevorstand bzw. Bezirkskonferenz?

3.12ltems/Kennwerte Hauptverantwortliche-Fragebogen (t2: V)

Bitte gewichte die Relevanz der folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %
Aufgabenbereiche in Deiner Arbeit insgesamt 1 2 3 4 5 6 7
(1 = nicht wichtig; 7 = sehr wichtig)

VR25: Gottesdienstvorbereitung/Predigten 88 434 154 9|0 0 0 1 5 26 68
VR26: diakonische Arbeit 87 425 135 48| 1 14 16 21 23 17 8
VR27: Seniorenarbeit 88 532 1.00 44| 0 13 17 26 25 16 3
VR28: KU-Arbeit 88 443 120 8|0 1 3 14 34 40 8
VR29: Offentlichkeitsarbeit 88 518 149 53| 0 9 11 26 35 17 1
VR30: Kasualien 88 588 114 691 3 13 14 17 33 19
VR31: Seelsorge 88 138 126 8|0 2 2 7 15 42 32
Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu? N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 3 4 5 6 7
VUO07: In unserer KU-Organisationsform wird 36 327 241 19(5% 6 8 11 6 11 3
der KU gemeinsam mit den ehrenamtlich

Mitarbeitenden organisiert und vorbereitet.

VUO08: In unserer Gemeinde konnen die ehren- 36 250 198 205 6 8 11 6 11 3
amtlich Mitarbeitenden ihre eigenen Ideen in

die KU-Arbeit einbringen und umsetzen.

VUO09: Die Einbeziehung der ehrenamtlich 33 218 1.75 39|45 3 9 3 15 9 15
Mitarbeitenden ist ein grofler Gewinn fiir die

KU-Arbeit in unserer KU-Organisationsform.

VU10: In unserer KU-Organisationsform wer- 34 154 122 18|5 18 6 3 12 3 3
den die ehrenamtlich Mitarbeitenden in die

Konzeption der KU-Arbeit einbezogen.

VUL11: Die Einbeziehung der ehrenamtlich 35 615 088 6|77 9 6 3 3 3 0

Mitarbeitenden in die KU-Arbeit ist eine
zusitzliche Belastung fiir mich.




3.12 Items/Kennwerte Hauptverantwortliche-Fragebogen (t2: V_) | 395

Wie oft hast Du die folgenden Methoden und Handlungsformen bei diesem KU-Jahrgang eingesetzt?

VHO1: Leiter/in spricht bzw. erzihlt iiber ein [J nie [J selten [J manchmal [] hiufig
Thema

VHO02: Diskussion (O nie [Jselten [] manchmal [J haufig
VHO3: Rollenspiel und Theater [Onie [Jselten [J manchmal [] héufig
VHO04: Lernstralen O nie [Jselten [] manchmal [J haufig
VHO5: Ritsel und Quizfragen [ nie [Jselten [Jmanchmal [ héufig
VHO6: Spiele O nie [Jselten [] manchmal [] haufig
VHO7: Geschichten und Geschichtenerzihlen [ nie [Jselten [] manchmal [] haufig
VHO08: Zeichnen, Malen und kreatives OO nie [Jselten [J manchmal [J haufig
Gestalten

VH10: mit Bibeltexten arbeiten [Onie [Jselten [Jmanchmal [ héiufig
VH11: mit anderen Texten arbeiten O nie [Jselten [] manchmal [J haufig
VHI13: gemeinsam singen [ nie [Jselten [Jmanchmal [ héiufig
VHI15: Gruppenarbeit O nie [Jselten [J manchmal [J haufig

VH16: Erkundungsginge und Exkursionen ~ [] nie []selten [] manchmal [] haufig
VH17: Gesprache mit Expertinnen/Experten [] nie [Jselten [] manchmal [] haufig

VH18: Begegnungen mit Menschen aus der ~ [] nie []selten [] manchmal [] haufig
Gemeinde

VH27: Meditation/Stille-Ubungen O nie [Jselten [] manchmal [J hiufig
VH28: Erlebnispadagogische Ubungen [ nie [Jselten [ manchmal [] héufig
VH29 / VH29a andere, nimlich __

VH30: Gebet [ nie [Jselten [] manchmal [] héufig
VH31: Musik machen O nie [Jselten [J manchmal [J haufig
VH32: mit dem Internet arbeiten [ nie [Jselten [J manchmal [J héufig
VH33: mit SMS arbeiten O nie [Jselten [] manchmal [J haufig
VH34: soziale Netzwerke (z.B. Facebook- [Onie [Jselten [J manchmal [] héufig
Gruppen)

VH35: auswendig gelernte Texte aufsagen [ nie [Jselten [] manchmal [J haufig
VH36: Lerntagebiicher [ nie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
VH37: Projektarbeit O nie [Jselten [] manchmal [] haufig

Wie oft hast Du im KU dieses Jahrgangs mit folgenden Materialien und Medien gearbeitet?

VI01: Bibel [ nie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
V102: Katechismus (O nie [Jselten [] manchmal [] haufig
VI103: EmK Gesangbuch (EM) [ nie [Jselten [] manchmal [] héufig
VI104: moderne christliche Lieder O nie [Jselten [J manchmal [J héufig
VI105/VI05a: KU-Material/Arbeitshilfe, [Jnie [Jselten [Jmanchmal [ héufig
namlich

VI14: Arbeitsblitter (O nie [Jselten [] manchmal [J hiufig
VI06: eigene Materialien [ nie [Jselten [ manchmal [ héufig
VI07: Filme O nie [Jselten [J manchmal [J hiufig
V108: Tafel oder Flipchart [ nie [Jselten [J manchmal [] héufig
VI110: Beamer [Onie [Jselten [J manchmal [J haufig
VI12: DVDs, CDs etc. [Onie [Jselten [J manchmal [] héufig

V116: Materialien aus dem Internet [ nie [Jselten [] manchmal [J héufig
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VI109: Tageslichtprojektor [Jnie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
VI15: Musikinstrumente [ nie [Jselten [J manchmal [J héufig
VI13a/VI013a: sonstiges, namlich

Wie stark ist bei der Entscheidung dariiber der Einfluss von ...?

VJO01: Pastor/in bzw. Hauptverantwortliche/r
VJ02: Ehrenamtliche/Mitarbeitenden-Team
VJ03: KU’lerinnen und KU’ler

VJ04: Eltern der KU’lerinnen und KU’ler
VJ05: Gemeindevorstand/Bezirkskonferenz
VJ11: finanziellen Ressourcen fiir den KU

VJ06: offizielle Regelungen/Rahmenordnung

fiir den KU

VJ09: die o6rtliche Tradition, »wie es immer

schon war«

VJ10: lokale Rahmenbedingungen/ortliche

Gegebenheiten

[ kein Einfluss
[] starker Einfluss
[] kein Einfluss
[] starker Einfluss
[ kein Einfluss
[] starker Einfluss
[ kein Einfluss
[] starker Einfluss
[] kein Einfluss
[ starker Einfluss
[ kein Einfluss
[ starker Einfluss
[ kein Einfluss
[] starker Einfluss
[ kein Einfluss
[ starker Einfluss
[ kein Einfluss
[ starker Einfluss

[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[J geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[] geringer Einfluss
[] sehr starker Einfluss
[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[] geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss
[ geringer Einfluss
[ sehr starker Einfluss

Wie hiufig kamen die folgenden Dinge vor?

VNO1: Die Zeit fiir die Vorbereitung der [ nie [Jselten [J manchmal [J haufig
Treffen war mir zu knapp.

VNO5: Es gab Disziplinprobleme in der [Onie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
KU-Gruppe.

VNO6: Einzelne KU’lerinnen/KU’ler hatten [Onie [Jselten [Jmanchmal [] héufig
Probleme, die Zeit fiir die KU-Termine frei-

zuhalten (z.B. wegen Terminen in der Schule

oder bei Vereinen).

VNO8: Es gab Konflikte zwischen mir/uns [Onie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
und Eltern der KU’lerinnen/KU’ler

VN12: Nach einem langen Schultag konnten [ nie [] selten [] manchmal [] haufig
sich die KU’lerinnen und KU’ler kaum auf die

Inhalte des Treffens konzentrieren.

VN13: Eine KU-Stunde wurde vom Mitarbei- [] nie [Jselten [J manchmal [] haufig
tenden-Team gemeinsam vorbereitet.

VNI10: Es gab Konflikte im Team der [OJnie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
KU-Mitarbeitenden.

VN14: Bei den KU-Treffen (abgesehen von [OJnie [Jselten [Jmanchmal [J héufig
Freizeiten und Ausfliigen) waren Ehrenamt-

liche mit dabei.




3.12 Items/Kennwerte Hauptverantwortliche-Fragebogen (t2: V_)

Wie hiufig kamen die folgenden Dinge vor?

VQO1: Anzahl aller Treffen der Gesamtgruppe
(ohne »normale« Gottesdienste)

VQO02: »Normale« Unterrichtsstunden (ohne
Ausfliige, Aktionen usw.)

VQO03: Anzahl von »KU-Tagen« mit mind. 3
Stunden Dauer (z. B. KU-Samstag; ohne Aus-
fliige und Freizeiten)

VQO04: Anzahl der Ausflige (mind. 3 Stunden
Dauer)

VQO5: Freizeiten, Camps und Seminare (bitte
Anzahl der Ubernachtungen eintragen)
VQO06: Gemeindepraktikum (Stunden pro
KU’ler/in)

VQO09: Gemeinsame Aktivititen mit der kirch-
lichen Jugendarbeit am Ort (falls vorhanden);
(bitte Anzahl solcher Treffen/Aktionen eintra-
gen)

VQO07/VQO07a Sonstiges, ndmlich (bitte an-
geben, wie viele Male in der KU-Zeit)
VQ08/VQ08a Sonstiges, namlich (bitte an-
geben, wie viele Male in der KU-Zeit)

Weitere nicht skalierte Antwortmoglichkeiten

VRO03: Aus wie vielen verschiedenen Schulen
kommen die Jugendlichen der Befragungs-
gruppe?

VRO5: In einigen KU-Gruppen werden fiir die
KU-Zeit Vereinbarungen zwischen Gemeinde
und KU’lerin/KU’ler abgeschlossen. Gibt es
das bei Euch auch?

VR10: Wann werden die nicht-getauften
KU’lerinnen/KU’ler iiblicherweise getauft?

VR21: Wie handhabst Du iiblicherweise das
Abendmahl im Zusammenhang mit der
KU-Zeit?

VR22: Gibt es bei Dir spezielle Verkniipfungs-
bemithungen vom KU zur Jugendarbeit? Wenn
ja, beschreibe diese bitte hier:

[ Ja, eine Art Vertrag, den die KU’lerin/der KU’ler unter-
zeichnen muss.

[ Es gibt lediglich Merkblatter o.4., aber ohne »Vertrags-
Charakter« und Unterschrift.

[ Es gibt keine solchen schriftlichen Vereinbarungen.

[ Sie werden bei der Einsegnungsfeier getauft.

[ Sie werden 1-4 Wochen vor der Einsegnungsfeier
getauft.

[ Sie werden mehr als 4 Wochen vor der Einsegnungsfeier
getauft.

[ Die Einsegnung ist auch ohne Taufe méglich.

[ Die KU’lerinnen/KU’ler nehmen von Anfang an beim
Abendmahl teil.

] Die KU’lerinnen/KU’ler feiern ihr erstes Abendmahl
wihrend der KU-Zeit im Gemeindegottesdienst.

[] Die KU’lerinnen/KU’ler feiern ihr erstes Abendmahl
wihrend der KU-Zeit in der KU-Gruppe.

[ Die KU’lerinnen/KU’ler feiern ihr erstes Abendmahl im
Umfeld der Einsegnungsfeier (auch Vorabend oder Folge-
woche).

| 397
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VR33: Kooperierst Du in der KU-Arbeit mit [] Ja. [J Nein.
anderen Gemeinden, auflerhalb Deiner KU-
Organisationsform?

Wie oft hast Du die folgenden Orte fiir die KU-Arbeit im aktuellen Jahrgang genutzt?

VVO01: Kirchenraum [ nie [] selten
(hier bitte nur ankreuzen, wenn der Kirchen-

raum neben den Gottesdiensten fiir die KU-

Arbeit genutzt wurde)

VV02: Gemeinderdume/Gemeindezentrum [ nie [] selten

VV03: Pastorenwohnung [ nie [] selten
VV04: Rdume einer Schule [J nie [ selten
VV06: die freie Natur [ nie [] selten

VV05/VV05a: Sonstiges, ndmlich:

[] manchmal

[ manchmal
[J manchmal
[J manchmal

[] manchmal

[ fast jedes Mal

[ fast jedes Mal
[ fast jedes Mal
[ fast jedes Mal
[ fast jedes Mal

An welchen Wochentagen sind die reguliren Gruppentreffen?

VWO1: kein fester Tag in der Woche O
(dann bitte weiter zur nachsten Frage)

VWO02: Montag O
VWO03: Dienstag O
VWO04: Mittwoch O
VWO05: Donnerstag O
VWO06: Freitag O
VWO07: Samstag O

|

VWO08: Sonntag (nur ankreuzen, falls sonntags
Gruppentreffen auflerhalb der Gottesdienste
stattfinden)

Wie wird Dein KU normalerweise evaluiert?

VXO01: mit Fragebogen fiir die Eltern O
VXO02: mit Fragebogen fiir die KU’lerinnen [
und KU’ler

VXO03: Durch miindliches Feedback der O

KU’lerinnen und KU’ler
VX08: in keiner Weise. |
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3.13ltems/Kennwerte Fragebogen fiir ehrenamtliche Mitarbeitende
(ta: V_)

Wenn Sie an die Gottesdienste wihrend der N M SD TZ Hiufigkeit in %
KU-Zeit des aktuellen Jahrgangs denken - was 1 2 3 4 5 6 7
sind Thre Erfahrungen?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VB28: Ich konnte mit meinen eigenen Ideen 8 350 141 13(13 0 38 38 0 13 0
zu den Gottesdiensten beitragen.

VB29: Ich habe Aufgaben in Gottesdiensten 8 475 205 63|13 0 13 13 25 13 25
iibernommen (z.B. etwas vorgelesen).

VB30: Ich habe nette Leute getroffen. 8 500 141 38| 0 0 0 63 0 13 25
VB35: Ich habe interessante Predigten gehort. 8 463 151 50| 0 13 0 38 25 13 13
VB36: Es hat mir gefallen, alte Kirchenlieder ~ 8 325 149 25|13 25 13 25 25 0 O
zu singen.

VB37: Es hat mir gefallen, moderne 8 525 089 75| 0 0 0 25 25 50 O

Kirchenlieder zu singen.

VB38: Ich habe jugendgemifle Gottesdienste 8 400 200 63|13 25 0 0 38 25 0
erlebt.

VB39: In den Gottesdiensten ging es oftum 8 400 141 25| 0 13 25 38 0 25 0
Dinge, die mir wichtig sind und die mich

beschaftigen.

VB40: Mir hat das Gemeinschaftsgefiihl 8 488 136 750 13 0 13 38 38 0
gefallen.

VB41: Ich habe mich sicher in der Gruppe 8 463 151 50| 0 0 38 13 0 50 0
gefiihlt.

VB42: Ich habe mich unwohl gefiihlt. 8 213 113 0|38 25 25 13 0 0 O
Ich arbeite ehrenamtlich im KU mit, weil ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6

VP30: ich Durch die Jugendlichen, die in mei- 6 150 122 0 (8 0 0 17 0 0
ner eigenen KU-Gruppe ehrenamtlich mitgear-
beitet haben, Lust dazu bekommen habe.

VP31: ich Freundinnen/Freunde habe, die sich 7 229 198 14|57 14 0 14 0 14 0
ehrenamtlich in der KU-Arbeit engagieren.

VP32: es Spaf$ macht. 7 529 206 8|14 0 O 0 29 29 29
VP33: ich dadurch neue Freundinnen/Freunde 7 171 125 0|71 0 14 14 0 0 O
kennenlernen kann.

VP34: ich an einem Camp teilnehmen méchte. 7 143 113 0|8 O 0 14 0 0 O
VP35: ich gern mit Kindern und Jugendlichen 7 471 256 71(29 0 0 0 0 57 14
arbeite.

VP36: ich mehr iiber den christlichen Glauben 7 429 229 71129 0 0 0 29 43 0
erfahren mochte.

VP37: ich die Kirche mitgestalten will. 7 586 090 8|0 0 O 14 0 71 14
VP38: ich hier meine Kenntnisse, Fahigkeiten 6 6.17 075 1000 0 0 O O 17 50 33
und Erfahrungen einbringen kann.

VP39: ich die KU-Arbeit verbessern mochte. 7 357 2.07 2900 29 14 29 0 29
VP40: ich damit die Gesellschaft im Kleinen 6 467 1.8 83|17 0 0 0 50 33

verdndern kann.
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Ich arbeite ehrenamtlich im KU mit, weil ... N M SD TZ Hiufigkeit in %

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu) 1 2 3 4 5 6 7
VPA41: ich meine Fahigkeiten als Leiterin/Leiter 7 343 190 29029 0 14 29 14 14 0
verbessern will.

VP42: es auch bei Bewerbungen/im Lebenslauf 7 143 113 0|8 0O 0 14 0 0 O
niitzlich sein kann.

VP43: ich spiter beruflich mit Kindern und 5 260 230 20{60 0 0 20 0 20 O
Jugendlichen arbeiten will.

VP44: ich junge Menschen fiir den christlichen 7 600 141 8|0 0 14 0 0 43 43
Glauben gewinnen will.

VP45: ich gern mit den anderen Mitarbeiterin- 6 550 138 8|0 0 17 0 17 50 17
nen/Mitarbeitern im KU-Team zusammen-

arbeite.

VP46: ich gern mit der/dem Hauptverantwort- 7 586 1.07 8| 0 0 0 14 14 43 29
lichen (Pastor/in, Lokalpastor/in, Jugendarbei-

ter/in etc.) zusammenarbeite.

Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu? N M SD TZ Hiufigkeit in %
Wihrend meiner ehrenamtlichen Mitarbeit in 1 2 3 4 5 6 7
der aktuellen KU-Gruppe ...

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VP55: hatte ich gentigend Méglichkeiten, 6 550 0.55 10000 0 O O 50 50 O
meine eigenen Ideen umzusetzen.

VP56: hatte ich gentigend Moglichkeiten, 6 567 082 100/ 0 0 0 0 50 33 17
meine Talente und Féhigkeiten einzubringen.

VP57: war ich gern mit den KU’lerinnen 6 617 117 8|0 0 0 17 0 33 50
und KU’lern zusammen.

VP58: wurde ich in die Konzeption der 6 583 0.75 100 0 0 O 0 33 50 17
KU-Arbeit einbezogen.

VP59: habe ich den Einsegnungsgottesdienst 5 460 219 60|20 0 0 20 0 60 O
mit vorbereitet.

VP60: fiihlte ich mich von den Hauptverant- 6 6.67 052 10000 0 O O 0 33 67
wortlichen fiir die KU-Arbeit wertgeschitzt.

VP61: habe ich erfahren, dass ich durch meine 6 533 1.03 8|0 0 0 17 50 17 17
Mitarbeit etwas verandern kann.

VP62: wurden mir wichtige Aufgaben 6 550 1.05 8|0 0 0 17 33 33 17
tibertragen.

VP63: fiihlte ich mich oft frustriert. 6 200 1.I0 033 50 0 17 0 O O
VP64: hatte ich viel Spaf3. 6 567 18 80 17 0 0 0 50 33
VP65: habe ich mehr iiber Gott und Glauben 6 417 232 50|17 17 0 17 17 17 17
erfahren.

VP66: wurde ich im Glauben gestirkt. 6 433 234 67|17 17 0 0 33 17 17
VP67: habe ich dariiber nachgedacht, was gut 6 350 2.07 50|17 33 0 0 33 17 0
oder schlecht ist fiir mein Leben.

VP68: Mir hat meine eigene KU-Zeit gut 6 483 1.83 500 17 0 33 0 33 17

gefallen.
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VP79: kritisches Denken
VP80: Kreativitat

VP81: Toleranz gegeniiber anderen Meinungen

383 133 170 17 50 17 17 0
450 152 50|17 17 50 0 17 0
450 1.05 50|17 0 33 17 33 0

Wie stark wurden die folgenden Eigenschaf- N M SD TZ Hiufigkeit in %

ten und Fihigkeiten Durch Ihre ehrenamtli- 1 2 3 4 5 6 7

che Mitarbeit in der KU-Arbeit weiterent-

wickelt?

(1 = gar nicht; 7 = sehr stark)

VP69: offen auf andere Menschen zugehen 6 417 147 50| 0 17 17 17 33 17 0

kénnen

VP70: sich mit jungen Menschen 6 500 089 67| 0 0 0 33 33 33 0

auseinandersetzen konnen

VP71: mit Unsicherheit und neuen 6 400 126 50| 0 17 17 17 50 0 0

Anforderungen umgehen kénnen

VP72: Beziehungen eingehen und 6 367 1.86 33|17 17 0 33 17 17 0

aufrechterhalten konnen

VP73: Glaubensfragen stellen 6 417 172 50|17 0 0 33 33 17 0

VP74: Kommunkationsfahigkeit 6 433 186 50|17 0 0 33 17 33 0

VP75: Selbstbewusstsein 6 400 167 33|17 0 0 50 17 17 0

VP76: Zuverlassigkeit 6 333 197 17|33 0 0 50 0 17 0

VP77: Verantwortungsbewusstsein 6 417 172 50|17 0 0 33 33 17 O

VP78: Konfliktlosungsfahigkeit 6 433 103 33(0 0 17 50 17 17 0
6 0
6 0
6 0

Welche Rollen hatten Sie wihrend der KU-Zeit des aktuellen Jahrgangs?
VP49: Ich war bei jedem Gruppentreffen dabei. [] Ja [J Nein

3.14 Items/Kennwerte EmK-Zusatzfragebogen fiir Hauptverantwort-
liche (t,: XZF )

Inwiefern treffen folgende Sitze im Blick auf N M SD TZ Hiufigkeit in %

die Beteiligung der Jugendlichen am Gottes- 1 2 3 4 5 6 7
dienst wihrend der KU-Zeit zu?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
XZF16: Die KU’ler haben den Gottesdienst 77 394 161 62| 1 8 6 22 22 31 9
regelmafig besucht.
XZF17: Wahrend der KU-Zeit haben die KU’ler 72 489 130 35|10 8 18 29 17 13 6
die Sonntagsschule besucht.

Inwieweit wurde wihrend des KU auf folgen- N M SD TZ Hiufigkeit in %

de Unterrichtsziele hingearbeitet? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = gar nicht; 7 = sehr stark)
XZF20: Die Jugendlichen identifizieren sich mit 70 471 141 69| 1 1 16 13 33 29 7
der Evangelisch-methodistischen Kirche.
XZF21: Die Jugendlichen entwickeln ein Be- 70 431 158 61| 0 10 10 19 29 26 7
wusstsein dafiir, dass die EmK eine weltweite
Kirche ist.
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Inwieweit wurde wihrend des KU auf folgen- N M SD TZ Hiufigkeit in %

de Unterrichtsziele hingearbeitet? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = gar nicht; 7 = sehr stark)

XZF22: Die Jugendlichen lernen die EmK als 70 563 130 51| 4 13 11 20 29 16 7
eine 6kumenisch engagierte Kirche kennen

und schdtzen.

XZF23: Die Jugendlichen lernen die 70 479 141 8|1 1 3 14 13 41 26
Gemeindearbeit vor Ort kennen.

XZF25: Die Jugendlichen kénnen mit ihrer 67 472 126 67| 1 7 10 13 31 30 6
Minderheitensituation (KU in einer kleinen

Kirche) positiv umgehen.

XZF26: Die Jugendlichen werden ermutigt, 69 354 194 61|3 1 10 25 30 28 3
sich als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen.

XZF27: Die Jugendlichen werden (z.B. Durch 68 453 141 34|18 18 21 10 13 12 9
Gemeindepraktika) zur ehrenamtlichen

Mitarbeit angeleitet.

Inwieweit wurde wihrend des KU auf folgen- N M SD TZ Hiufigkeit in %

de Unterrichtsziele hingearbeitet? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = gar nicht; 7 = sehr stark)

XZF28: Entstehungsgeschichte der EmKund 70 407 148 5114 6 6 33 26 20 6
ihrer Vorgéngerkirchen

XZF29: Missionarischer Auftrag der EmK 70 403 143 417 7 17 27 27 10
XZF30: Lehrmifiges Erbe und theologische 70 454 150 40| 4 11 19 26 27 9 4
Akzente des Methodismus

XZF31: Soziale Verantwortung der EmK 70 559 1.09 57| 3 7 17 16 26 26 6
(Soziale Grundsitze, Soziales Bekenntnis,

Diakonie etc.)

XZF32: Bedeutung von Taufe und Gliederauf- 69 366 165 8| 0 1 4 9 20 49 16
nahme im methodistischen Kirchenverstindnis

XZF33: Organisationsstruktur der EmK in 70 287 161 31(11 17 16 24 16 13 3
Deutschland

XZF34: Organisationsstruktur der weltweiten 70 466 147 14|26 21 17 21 7 4 3
UMC

XZF35: Gemeinsamkeiten und Unterschiede 70 226 140 63| 0 11 14 11 30 26 7
der EmK im Vergleich zu anderen Kirchen

XZF36: Traditionelle Kirchenlieder 69 484 152 1039 26 17 7 9 0 1
XZF37: Sinn und Ablauf des Gottesdienstes 70 172 078 60| 4 4 6 26 20 29 11
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(t,: VZF)
Inwiefern stimmen Sie folgenden Aussagen zu N M SD TZ Hiufigkeit in %
Threr Mitarbeit im KU zu? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
VZF19: Die Mitarbeit im KU war fiir mich 20 595 094 100 0 O O O 30 25 45
eine sinnvolle Tétigkeit.
VZF20: In der KU Zeit war ich gerne mit den 20 495 173 95|10 0 0 5 30 30 35
Teenagern zusammen.
VZF21: Durch mein Engagement haben sich 20 500 073 705 5 15 5 20 35 15
Kontakte zu anderen Menschen ergeben.
VZF22: In der KU-Zeit ist es mir gelungen, 20 316 142 75(0 0 0 25 50 25 0
meinen Glauben an die nachwachsende
Generation weiterzugeben.
VZF23: Durch mein Engagement haben sich 19 445 154 16|16 16 26 26 11 5 0
mein Ansehen und Einfluss in meinem Umfeld
erhoht.
VZF24: Durch mein Engagement habe ich die 20 358 1.80 655 10 10 10 45 15 5
Gesellschaft zumindest im Kleinen mitgestaltet.
VZEF25: Es ist mir gelungen, Jugendliche fir 19 1.70 122 26|11 26 11 26 5 16 5
eine ehrenamtliche Tétigkeit heranzufiihren.
VZF26: Ich habe mich als Liickenfiiller gefiihlt, 20 321 079 565 20 0 10 5 0 0
weil niemand anderes zur Mitarbeit bereit war.
Inwieweit wurde wihrend des KU auf folgen- N M SD TZ Hiufigkeit in %
de Unterrichtsziele hingearbeitet? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)
VZF33: Die Jugendlichen identifizieren sich 20 495 100 701 0 5 0 25 45 25 O
mit der Evangelisch-methodistischen Kirche.
VZF34: Die Jugendlichen entwickeln ein Be- 20 490 091 75|10 5 0 20 45 30 0
wusstsein dafiir, dass die EmK eine weltweite
Kirche ist.
VZF35: Die Jugendlichen lernen die EmKals 20 560 1.05 65/ 0 0 5 30 35 30 0
eine 6kumenisch engagierte Kirche kennen
und schatzen.
VZF36: Die Jugendlichen lernen die 20 458 09 80| 0 0 0 20 20 40 20
Gemeindearbeit vor Ort kennen.
VZF38: Die Jugendlichen kénnen mit ihrer 19 450 124 53| 0 5 0 42 37 16 0
Minderheitensituation (KU in einer kleinen
Kirche) positiv umgehen.
VZE39: Die Jugendlichen werden ermutigt, 20 450 188 55(0 10 5 30 40 10 5
sich als Kirchenglieder aufnehmen zu lassen.
VZF40: Die Jugendlichen werden (z.B. 20 406 125 60|10 5 20 5 20 30 10

Durch Gemeindepraktika) zur ehrenamtlichen
Mitarbeit angeleitet.
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In welchem Umfang haben Sie die folgenden N M SD TZ Hiufigkeit in %
Inhalte wihrend des KU bearbeitet? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = gar nicht; 7 = in sehr grofSem Umfang)

VZF41: Entstehungsgeschichte der EmKund 17 359 128 41|6 6 12 35 35 6 0
ihrer Vorgéngerkirchen

VZF42: Missionarischer Auftrag der EmK 17 383 099 18| 6 18 12 47 12 6
VZF43: Lehrmifiges Erbe und theologische 18 419 111 22| 0 6 33 39 17 6
Akzente des Methodismus

VZF44: Soziale Verantwortung der EmK (So- 16 468 153 38| 6 0 6 50 31 6 0
ziale Grundsitze, Soziales Bekenntnis, Diakonie

etc.)

VZF45: Bedeutung von Taufe und Gliederauf- 19 406 134 635 5 5 21 37 16 11
nahme im methodistischen Kirchenverstindnis

VZF46: Organisationsstruktur der EmK in 16 371 121 506 6 19 19 4 6 0
Deutschland

VZF47: Organisationsstruktur der weltweiten 17 418 138 24| 6 6 29 35 18 6 0
UMC

VZF48: Gemeinsamkeiten und Unterschiede 17 324 125 41| 6 6 12 35 24 18

der EmK im Vergleich zu anderen Kirchen

VZF49: Traditionelle Kirchenlieder 17 406 134 18| 6 29 18 29 18 0
VZF50: Sinn und Ablauf des Gottesdienstes 16 622 1.00 25| 6 6 6 56 6 19
Wie beurteilen Sie die Zusammenarbeit im N M SD TZ Hiufigkeit in %
Team? 1 2 3 4 5 6 7
(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VZF54: Die Atmosphire in unserem Team war 18 283 176 890 O 0 11 6 33 50
gut.

VZF55: In unserem Team hat jeder fiir sich 18 619 133 22033 11 28 6 11 11 0
allein gearbeitet.

VZF56: Ich habe mich Durch den Hauptver- 16 6.06 1.00 8|0 0 13 0 0 31 56
antwortlichen ausreichend betreut gefiihlt.

VZF57: Absprachen in unserem Team wurden 18 611 066 8|0 0 0 11 11 39 39
eingehalten.

VZF58: Die wichtigen Informationen wurden 19 443 1.80 100/ 0 0 O 0 16 58 26
zeitnah kommuniziert.

Inwiefern treffen folgende Sitze im Blick auf N M SD TZ Hiufigkeit in %

die Beteiligung der Jugendlichen an Gottes- 1 2 3 4 5 6 7
diensten in IThrer Gemeinde (Bezirk/Region)

wihrend der KU-Zeit zu?

(1 = trifft gar nicht zu; 7 = trifft voll zu)

VZF59: Die Jugendlichen konnten bei der 21 348 163 52| 5 14 10 19 29 5 19
Durchfithrung der Gottesdienste helfen

(z.B. Schriftlesung).

VZF60: Die Jugendlichen konnten einzelne 21 009 029 29(14 14 24 19 14 14 0

Gottesdienste weitgehend eigenstindig
gestalten.

VZF27: Wie hiufig fanden in Threm KU-Team Besprechungen statt?

[Onie [Jselten [] gelegentlich [ haufig
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6. Fragebogen

Bundesweite Studie Fragebogen fiir

zur Konfirmandenarbeit KU’lerinnen und EBERHARD KARLS
— Wer - UNIVERSITAT
TUBINGEN

www.konfirmandenarbeit.eu

Erste Befragung

Wenn Du das rote Info-Blatt gelesen hast, beginne bitte hier mit dem Ankreuzen:

DENKE EINMAL AN DEN BEGINN DEINER KU-ZEIT ZURUCK...

Ich nehme an der KU-Zeit teil, ... trifft gar
Setze in jede Zeile ein Kreuz nicht zu

trifft
voll zu

weil sich Freunde von mir konfirmieren/einsegnen lassen.

weil das in meiner Familie schon immer so war.

weilich als Kind getauft worden bin.

IS

weilich mich zur Teilnahme gezwungen fiihlte.

weil es meine Familie wollte.

o

weilich gehort habe, dass die KU-Zeit Spalk macht.

~

weilich von mir aus teilnehmen wollte.

®

um mehr tiber Gott und den Glauben zu erfahren.

©

um die Gemeinschaft in der KU-Gruppe zu erleben.

S

um selbst iber meinen Glauben entscheiden zu kdnnen.

um einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwerden zu tun.

Iy

um dariiber nachzudenken, was gut oder schlecht ist fiir mein Leben.

o

um im Glauben an Gott gestarkt zu werden.

S

um bei der Einsegnung ein groRes Familienfest feiern zu kénnen.

&

um am Ende Geld oder Geschenke zu bekommen.

1

=

um bei der Einsegnung den Segen Gottes zu empfangen.

O 0OO0Oonoooooooooooo
OOo|ooooooooooooo
O 0O0Oonoooooooooogo
OOo|o|oononoooooooooo
O OOoooooooooooooo
OOOoooooooooooooo
O0O0oooooooooooooo

WAS KU’LERINNEN UND KU’LER GLAUBEN UND DENKEN ...

Was meinst Du zu folgenden Aussagen? trifft gar trifft
Setze in jeder Zeile ein Kreuz nicht zu voll zu
17|Die Welt ist von Gott erschaffen. Ojgojojoojo|g
18 |Es gibt ein Leben nach dem Tod. Oooogoo|o
19 |Gott liebt jeden Menschen und kiimmert sich um uns. Oojojoojgjo
20 [Jesus ist auferstanden. Ooojoojg;o
21 |Ich bin mir unsicher, was ich glauben soll. Oojg|jg|oo|jg|o
22 (Ich glaube an Gott. Oojgjo|joo|ig|o
23 |In schwierigen Situationen hilft mir mein Glaube an Gott. Oojojoojg|o
2 |Ich weiR, was zum christlichen Glauben gehért. Ooojooig;o
(25)  Wie bewertest du den christlichen Glauben insgesamt?
sehr eher weder negativ eher sehr
U negativ o negativ o noch positiv o positiv i positiv
(26)  Wie bewertest Du die Evangelisch-methodistische Kirche insgesamt?
sehr eher weder negativ eher sehr
negativ negativ noch positiv positiv positiv
D
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Was denkst Du iiber die Kirche? trifft gar trifft
Setze in jeder Zeile ein Kreuz nicht zu voll zu
27 |Es ist mir wichtig, zur Kirche zu gehéren. Oojo|ojo|a|gd
28 |Auf die Fragen, die mich wirklich bewegen, hat die Kirche keine Antwort. | |0 |0 | 0O |0 (0O O
29 |Falls ich spiter einmal Kinder habe, will ich sie taufen lassen. Oojoojo|o|gd
30 |Gottesdienste sind meistens langweilig. Ojojojojoo|g
31|Die Kirche tut viel Gutes fiir die Menschen. Ojgoogoo|gd
1 Wenn ich pgrsonhche Probleme habe, wiirde ich mich an einen Pastor oder ololololololo
eine Pastorin wenden.
Ich habe Interesse daran, nach der Einsegnung in eine kirchliche
» Jugendgruppe zu gehen. ojoioioiooio
Deine Gottesdienstbesuche vor der KU-Zeit:
Setze in jeder Zeile ein Kreuz
34 Ich habe Weihnachtsgottesdienste besucht. O nie O ein Mal O mehrmals
35 Ich habe Schulgottesdienste besucht. O nie [ ein Mal [0 mehrmals
36 Ich habe Hochzeits-, Tauf- oder Beerdigungsgottesdienste besucht.
O nie O ein Mal O mehrmals
37 Ich habe Kinder-/Jugendgottesdienste besucht. O nie O ein Mal O mehrmals
38 Ich habe normale Gottesdienste am Sonntag besucht. O nie O ein Mal O mehrmals
Was wiinschst Du Dir fiir die Gottesdienste in der KU-Zeit? trifft gar trifft
Setze in jeder Zeile ein Kreuz nicht zu voll zu
39 |Ich wiirde gerne jugendgemiRe Gottesdienste erleben. Oooooo o
w© {)ch wiirde gerne mit meinen eigenen Ideen zu den Gottesdiensten ololololololo
eitragen.
“ Ich wiirde gerne Aufgaben im Gottesdienst iibernehmen (z.B. etwas ololololololo
vorlesen).
<2 Im Gottesdienst mdchte ich gerne nette Leute treffen. Ooooooig
43 [Ich wiirde gerne interessante Predigten horen. Oooooo o
44|Mir ist unklar, was man von einem Gottesdienst erwarten kann. Oojoojo|ja|g
(45) Welche Bedeutung hat die Religion in Deinem Elternhaus?
Ich komme aus einem...
sehr religiosen ziemlich religidsen O weniger religiosen O iberhaupt nicht religiosen

Elternhaus. Elternhaus. Elternhaus. Elternhaus.

(46) Haben Deine Mutter oder Dein Vater in Deiner Kindheit ein Abendgebet mit Dir gesprochen?
[ Ja, jeden oder fast jeden Abend. O Manchmal. O Nie. O WeiR nicht.

(47) Wie oft liest Du fiir Dich allein in der Bibel?
O (fast) nie [ mindestens einmalim Jahr [J mindestens einmalim Monat [ mindestens einmal pro Woche
[Jjeden Tag

DEINE WUNSCHE FUR DIE KU-ZEIT:

Wahrend meiner KU-Zeit ist es mir wichtig, ... trifft gar trifft

Setze in jeder Zeile ein Kreuz nicht zu voll zu
48 |die Themen selbst mitbestimmen zu diirfen. Oogoig O
40 |viel SpaR zu haben. oojojgojo|o|o
s0 |dass meine Glaubensfragen vorkommen. Ooao|a|io |
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Wie groR ist Dein Interesse an folgenden Themen in der KU-Zeit?
Setze in jeder Zeile ein Kreuz

kein

Interesse

groBes
Interesse

5

Taufe

g

Abendmahl

b

Ablauf und Sinn des Gottesdienstes

o
i

Unsere Kirchengemeinde

&

Jesus Christus

ES

Bibel

g

Gott

e
=

Andere christliche Konfessionen (z.B. katholisch)

b

Andere Religionen

=
3

Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere

2

Freundschaft

3

Drogen und Kriminalitdt

b

Sinn des Lebens

Tod

&

Auferstehung

&

Engel

)

Magie, Esoterik, tibernatiirliche Erfahrungen

=
&

Liebe und Sexualitdt

3

Umweltschutz/Okologie

=]

Diakonie (Hilfe fiir Menschen in Not)

OO0|0o0ooOoooOoooOoOoooOooooo
O|O|go|0oo| o oooooooooooooo
O|O0|0o|0ooOooooooOoooooooo
O|O|0o|0oo| o oo oooooooooooo
O|O|0|0oo|Oooooooooooooooo
O|0|0o|0Oo| 0 0o oooooooooooo
O|O0|0o0ooOoonooOooooOoooOoooo

Manche Menschen helfen ehrenamtlich, also freiwillig und ohne Bezahlung z.B. als Teamer in der KU- oder
Jugendarbeit, im FuRballverein, im Chor, im Tierschutz usw. Uns interessiert, was Du iiber sie weiBt und wie Du
liber sie denkst.

Wie denkst Du iiber die folgenden Aussagen? trifft gar trifft
Setze in jeder Zeile ein Kreuz nicht zu voll zu
Ich kann mir vorstellen, nach der KU-Zeit ehrenamtlich in der Kirche
" | mitzuarbeiten. oioooimioid
Ich kann mir vorstellen, nach der KU-Zeit ehrenamtlich in anderen
" |Bereichen mitzuarbeiten. ooojoooio
73| Die Kirche gibt Jugendlichen die Méglichkeit, ehrenamtlich mitzuarbeiten. | | | O | O | O | O | O
74|Ich fiihle mich betroffen, wenn es Menschen schlechter geht als mir. Oig|igigo|ig|ig|g

(75) Wie viele Menschen, die in der Kirche ehrenamtlich, z.B. in der Jugendarbeit oder in der Gemeinde,
mitarbeiten, kennst Du?

[ keinen [ einen

[ zwei bis fiinf [ mehr als fiinf

(76) Natiirlich gibt es auch andere Bereiche, in denen man ehrenamtlich mitarbeiten kann. Bitte giban, ob Duin
den folgenden Bereichen schon einmal ehrenamtlich mitgearbeitet hast:
(mehrere Kreuze moglich)

O Sport O Kirche
O Musik O Jugendarbeit
[0 Schule (z.B. Klassensprecher) O andere, namlich

(77) Wenn Du Mitglied einer Organisation (z.B. Sportverein, Pfadfinder...) bist, trage bitte hier ihren Namen ein:
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(78)  Sind Deine Eltern ehrenamtlich tétig?
[ja, beide  [ja, meine Mutter ~ [Jja, meinVater [ weder Vater noch Mutter [ weiR nicht

JETZT NOCH EIN PAAR INFORMATIONEN ZU DIR:

(79)  Wasist Dein Geschlecht? O ménnlich  Olweiblich (80) Rﬁ::" Jahre
(81) Bist Du getauft? Oja O nein O weiR nicht
(82) Staatsangehérigkeit: [0 deutsch [ andere, namlich:

(83) Schulart: An der Schule, die ich derzeit besuche, werde ich voraussichtlich den folgenden
Schulabschluss machen (bitte nur ein Kestchen ankreuzen):

Hauptschulabschluss [ ja O nein
Realschulabschluss Oja O nein
Fachhochschulreife [ ja [ nein
Abitur Oja [ nein

Sonstiger Schulabschluss, ndmlich:
[ weiR nicht

(84) Inwelchem Land bist Du/sind Deine Eltern geboren?
Ich bin in Deutschland geboren. [ stimmt [ stimmt nicht [ weiR nicht

Meine Eltern sind beide in
Deutschland geboren. O stimmt [ stimmt nicht [ weiR nicht

(85) Wieviele gute Freundinnen/Freunde hast Du?

Mit “guten Freundinnen/Freunden” meinen wir Menschen, mit denen Du Dich wohlfiihlst, (iber private Dinge reden
und die Du um Hilfe bitten kannst.

[ keinen [ einen [ zwei bis fiinf [ mehr als fiinf

(86)  Wie viele Biicher habt Thr zu Hause? Aufeinen Meter Regalbrett passen ungeféhr 40 Biicher.

O keine 1-10 O 11-50
[ 51-100 [J101-250 [ 251-500 [ mehrals 500 Biicher

(88)  Anonymer persénlicher Code

Wozu ist dieser Code wichtig? Einige Wochen vor der
Einsegnung wirst Du noch einmal einen Fragebogen
bekommen, der uns bei der Gesamtauswertung helfen

soll. Mit diesem Code kdnnen wir dann Deine beiden Dritter Buchstabe Dein Geburtsmonat
Bdgen einander zuordnen, ohne dass wir wissen, deines Vornamens als Zahl (z.B. Februar = 02)
welcher Fragebogen von wem stammt. ,
Dritter Buchstabe
Beispiel: Rolfs Mutter heif3t Gudrun; er hat am 12. des Vornamens

deiner Mutter

Februar Geburtstag. — Sein Code:

- Herzlichen Dank fiir das Ausfiillen des Fragebogens! -
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7. Beschlisse der Zentralkonferenz der Evangelisch-
methodistischen Kirche in Deutschland (2017) zur
Reform des Kirchlichen Unterrichts

Wenige Tage vor Drucklegung des vorliegenden Bandes tagte in Hamburg die
Zentralkonferenz, das hochste kirchenleitende Gremium der Evangelisch-me-
thodistischen Kirche in Deutschland. Dort wurde auch ausfithrlich tiber den
Kirchlichen Unterricht und die KU-Studie diskutiert. Die aktuellen Beschliisse
der Zentralkonferenz zur Reform des Kirchlichen Unterrichts konnten so kurz-
fristig aus verlagstechnischen Griinden nicht mehr in die Publikation einge-
arbeitet werden, sollen an dieser Stelle jedoch wenigstens Erwdhnung finden.

In der Plenarsitzung am 17.3.2017 wurden folgende Beschliisse gefasst:

»Die Zentralkonferenz unterstiitzt die folgenden Leitlinien und beauftragt den
KU-Beauftragten auf ihre Umsetzung in der EmK hinzuwirken.

Leitlinien:

- Der KU wird als ein integraler Bestandteil kirchlicher Jugendarbeit verstan-
den. Auf Gemeinde- und Kirchenebene werden die bisher hiufig getrennten
Arbeitsgebiete eng verkniipft und Synergieeffekte besser genutzt.

- Der KU ist Aufgabe der ganzen Gemeinde. Er wird in der Regel in einem
Team aus Haupt- und Ehrenamtlichen gestaltet. Wo immer moglich, werden
jugendliche Teamer/Teamerinnen integriert.

- Die Jugendlichen erleben im KU zwei tiberregionale Freizeiten mit jeweils
mindestens drei (besser mehr) Ubernachtungen.

- Die Jugendlichen werden im KU gezielt in die Themenfindung einbezogen.
Es wird zudem darauf geachtet, dass Rdume geschaffen werden, in denen sie
ihre Glaubensfragen duflern konnen.

- Die Jugendlichen werden in die Mitarbeit der Gemeinde eingebunden, z.B.
durch Praktika. Auflerdem werden sie bei der Gestaltung von Gottesdiensten
einbezogen. Dabei werden ihr Stil, ihre Fragen, ihre Kultur und ihre Asthetik
als willkommene Bereicherung gesehen.

- Jugendliche werden im KU dazu ermutigt, Glieder der EmK zu werden.«
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