Mit Noah in der Badewanne

Gestaltung einer Erzahlung im Unterricht der Sonderschule/Grundschule

In der religiosen Unterweisung von Menschen, die nicht lesen kénnen, ist
von jeher das Erzéhlen (und Vorlesen) das zentrale Medium der Vermittiung
von Inhalten gewesen. Uber Jahrhunderte hinweg hat es im religiosen
Bereich neben der Tradierung von Stoffen im Kult die wesentliche Lehrform
dargestellt, der wir den gréBten Teil unserer biblischen Uberlieferung

verdanken.

Wirklich spannendes Erzahlen, das die
Horer fesselt, ist eine Kunst — das weiB
jeder Unterrichtende nach den ersten
eigenen bescheidenen Versuchen vor
einer Klasse; diese Kunst hat Meister
hervorgebracht, Schulen der Erzahl-
kunst mit besonderen Stilrichtungen
und ihre spezielle Theorie. In Theologie
und Schule hat unter dem Stichwort
»narrative Theologie“ das Erzahlen ge-
rade in den letzten Jahren wieder einen
neuen Stellenwert bekommen. Von all
dem soll hier nicht die Rede sein'); —
ich mdchte hier von vielfaltigen Gestal-
tungen einer Erzahlung in der Son-
derschule G berichten und damit viel-
leicht Mut zum eigenen Ausprobieren
machen.

Die ,zerstorte Welt” in der Badewanne

von Anna-Katharina Szagun

Ehe ich den — sich uber 5—6 Doppel-
stunden erstreckenden — Unterrichts-
versuch zum Thema , Sintflut” schilde-
re, mOchte ich Kriterien aufzeigen, die
fir einen effektiven Unterricht mit Gei-
stigbehinderten unbedingt beachtet
werden missen (jeder Unterrichtende
an anderen Schulen moge fir sich ent-
scheiden, ob diese Kriterien nicht ge-
nauso flr seinen RU gelten).

a) Der Inhalt sollte theologisch sach-
gemaR vermittelt werden.

b) Der Inhalt sollte auf die jeweiligen
Horer mitihren spezifischen Verste-
hensmdglichkeiten hin elementari-
siert werden.

c¢) Der Inhalt sollte ganzheitlich — sin-
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nenhaft dargeboten werden; die
verbale Vermittlung ist ein zwar
wichtiges, aber nicht das einzige
Medium der Kommunikation.

d) Der Inhalt sollte haufig wiederholt
werden, um haften zu bleiben. Da-
bei ist zu beachten:

— stets die gleiche Textfassung zu
benutzen,

— wechselnde Methoden der Dar-
bietung und Verarbeitung der Er-
zahlung einzuplanen, die einen
steigenden Anteil von Selbstté-
tigkeit/Beteiligung der Schiiler in
verbaler und nonverbaler Form
ermoglichen.

Bevor ich die genannten Kriterien ent-
falte, mochte ich als Anregung fir die
Praxis ein Beispiel einer solchen Er-
zahlgestaltungsreihe vorstellen, die ich
in zwei Lerngruppen der Sonderschule
G zum Thema , Sintflut* erprobt habe.

Voraussetzungen:

A. Die Gruppe:

Lerngruppen von je acht geistigbehin-
derten Schiilern, 8 bis 18 Jahre alt,
etwa die Halfte mit Down-Syndrom, die
Halfte der Schiler kann lesen (Leseféa-
higkeit etwa wie in der 1. oder knapp
2. Klasse). Wahrend des Religionsun-
terrichts ist jeweils ein Erzieher mit im
Raum als Bezugsperson.

B. Vorgehender Stoff: Schopfung

Die Schuler haben anhand von mitge-
brachten und dann zur Collage zusam-
mengestellten Naturmaterialien und
Photos die Vielfalt und Schonheit der
Schopfung bestaunt; sie haben anhand
des Bilderbuches von Kees de Kort
,Gott erschafft die Welt" die Schop-
fungserzéhlung nach der Priesterschrift
(1Mo 1—2,4a) kennengelernt und den
Inhalt mit einem Spiellied von Longardt
gefestigt ,,Du hast uns diese Welt ge-
schenkt, den Himmel, die Erde“. Das
Lied ,Er hat die ganze Welt in seiner
Hand“ ist eingeflihrt. Die Schuler ha-
ben anhand von Photos und Beispielen
aus ihrem Umfeld die Gefahrdung der
Schopfung durch Fehlverhalten ins Be-
wuBtsein gehoben und auch dies in
einer kreisférmigen Photo-Collage
festgehalten. Seit der Thematisierung



von ,Schopfung” ist ein langerer Zeit-
raum vergangen.

Schritt 1: Wiederholung des Liedes
von Longardt in Verbindung mit der
Collage ,Unsere schone Erde". Wie-
derholung der Schopfungserzéhlung
anhand des bekannten Bilderbuches.

Schritt 2: Schiler bauen mit Hilfe von
Naturmaterialien und Spielzeug
(selbstgemalte Papphduschen, kleine
Tiere und Menschen aus Plastik) in
einer groBen, zur Halfte mit Sand ge-
flillten Waschwanne gemeinsam eine
schéne Welt auf. Berge und Taler wer-
den geformt, Baume (Zweige) ,ge-
pflanzt”, Hauser gestaltet, Tiere und
Menschen gruppiert, Hauser aufge-
stellt.

Eine Betrachtung der eigenen guten
»Schopfung® schlieBt den Schritt ab.

Schritt 3: Der Unterrichtende fuhrt mit
Hilfe der Plastikfiguren (und vorbereite-
tem Abfallmaterial) ein Rollenspiel in
der Wannen-Welt durch: Die Men-
schen gehen aggressiv aufeinander
sowie auf Tiere und Pflanzen los, t6ten,
reiBen Baume um und werfen alles voll
Mll. Die Schiler sehen zu: Erwar-
tungsgemaB gibt es Reaktionen von
Enttduschung und Zorn Uber die Zer-
storung ihrer ,heilen Welt*.

Schritt 4: Der Unterrichtende erzghit
(mit der Einleitung) die Sintflut-Ge-
schichte in der unten abgedruckten
Form. Dazu werden die Dias/Bilder-
buchbilder (oder entsprechende OHP-
Bilder) von Kees de Kort gezeigt.

Schritt 5: Die Sintflut findet nun als
Modellspiel in der Wanne statt. Der
Unterrichtende erzahit die Geschichte.
Die Schler helfen dabei, den Erzahlin-
halt in der Wannen-Welt zu realisieren.
Als Arche dient eine Tiefkihlbox mit
festem Deckel (Familie Noah und alle
Tiere missen Platz darin finden); der
Regen wird mittels GieBkannen simu-
liert.

Schritt 6: Die Erzdahlung wird noch
einmal vorgetragen. Die Schiler su-
chen jeweils nach einem Sinnabschnitt
aus einer Menge ausliegender Bilder
(verkleinerte Photokopien der Kees de
Kort-Zeichnungen) das Passende her-
aus und kleben es zu ihrem Text. Zu
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Aufdem Weg in die rettende Arche

einigen markanten Sinnabschnitten
gibt es kein fertiges Bild: dazu malen
die Schuler selbst etwas.

Schritt 7: Die Geschichte wird an-
schlieBend als Erzahipantomime ge-
staltet. Zunachst werden die Rollen
verteilt (Herr und Frau Noah, zwei Soh-
ne, die beim Bau helfen, einige Tiere,
der Unterrichtende als Spétter, der
dann ertrinken muB) und die Requisiten
bestimmt. (Als Arche dient ein Grup-
pentisch, auf den man steigt, das Ar-
chendach bildet eine groBe Wolldecke,
die Uber den Archeninsassen liegt: das
vermittelt gleichzeitig ein Geflhl von
heimeliger Geborgenheit und leicht be-
driickender Enge.) Dann wird die Ge-
schichte von den Schilern gespielt,
wahrend der Unterrichtende erzahlt.
Soweit die Schiler verbal dazu in der
Lage sind, beteiligen sie sich an der
Erzahlung.

Schritt 8: Die Geschichte wird nun
vertont (Orffsche Instrumente, Flote,
Stimmen, Alltagsgerausche, z.B. Ei-
mer mit Wasser, in dem man plétschern
kann). Der Unterrichtende erzahit:
nach jedem Sinnabschnitt wird eine
kleine Pause gemacht. Die Schuiler ma-
chen Vorschlage, welche Tone/Gerau-
sche dazu passen. Es wird ein wenig
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geprobt, dann werden die Tone/Gerau-
sche in der verabredeten Reihenfolge
(Handzeichen, — mit dem Micro dicht
an die jeweilige Schallquelle herange-
hen) auf Cassette aufgenommen.

Schritt 9: a) Schiiler machen sich mit
dem Schattenspiel hinter einer Lein-
wand vertraut. Aufbau einer Leinwand
(ca. 3 mhoch, ca. 4 mlang, aus Nessel
oder aus zusammengendhten weien
Bettlaken, oben einen breiten Saum
lassen, durch den eine Wascheleine
gezogen wird). Als Lichtquelle dient ein
Overheadprojektor: Die Schiler erpro-
ben ihre Schattenwirkung.

b) Einblenden von Requisiten ins
Schattenspiel durch Auflegen auf den
OHP. Schiler machen sich mit der
Technik der Einblendung von Requisi-
ten vertraut: Figuren, Hauserkulissen
aus Pappe, bunte Folienstiicke (z.B.
Wasser), Plastiktiere (zu fihren uber
einen Blumendrahtstiel am Bein) er-
scheinen groB auf der Leinwand, wenn
man sie auf den OHP legt. Wenn man
Figuren auf dem OHP bewegt, sieht es
S0 aus, als bewegten sie sich hinter der
Leinwand. Die Schiiler uben das Aufle-
gen von Requisiten und das Bewegen
von Papp- oder Plastikfiguren mit Hilfe
von Blumendrahtstielen (vgl. Zeich-
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nung). Wahrend jeweils einige Schiler
das Schattenspiel probend experimen-
tieren, bilden die Gbrigen auf der ande-
ren Seite der Leinwand die Zuschauer,
die evtl. Verbesserungsvorschlage ma-
chen.

Schritt 10: Die Sintflutgeschichte wird
Szene fiir Szene als Schattenspiel ge-
staltet. Jeder Sinnabschnitt wird ein-
zeln geplant, gelibt und dargestellt (die
Requisiten werden vorher vom Unter-
richtenden vorbereitet). Das pantomi-
mische Gestalten direkt an der Lein-
wand fallt geistigbehinderten Schulern
erfahrungsgemaB wesentlich leichter
als das Hantieren mit Requisiten/Figu-
ren auf dem OHP. Man sollte daher bei
dieser Schilergruppe die Arbeit am
OHP auf das notwendige Minimum
(Wasserszenen, Tiere usw.) bei der
Sintflutbegrenzen. Die Szenen werden
jeweils mit einer Videokamera festge-
halten (geht auch mit Super-8-Film).
Wenn die Szene aufnahmebereit ist,
wird zum Schattenspiel den Schilern
der entsprechende Abschnitt der Ge-
schichte erzahlt und dazu die Verto-
nung von der Cassette (Schritt 8) ein-
gespielt. So wird Szene fur Szene auf-
genommen. Zum SchluB3 schauen wir
(in der Regel mit viel Stolz) unser ferti-
ges Band an.

Schritt 11: Wir feiern das Regenbo-
genfest, ein Fest der Freude lber das
Hoffnungszeichen einer liebenden Be-
wahrung trotz der Fehlbarkeit der Ge-
schopfe. Es wird als Gemeinschaftsfest
aller Geschdpfe gefeiert. An Stelle ech-
ter Tiere bringen die Schiiler ihre Stoff-
tiere mit. Auf dem festlich gedeckten
Tisch sollten Blumen und Griinpflanzen
(stellvertretend fur alle Pflanzen) ste-
hen. Jeder Schuler bekommt als Be-
griBungszeichen einen Regenbogen
auf die Wange gemalt. Ein gemeinsa-
mes Lied mit Bewegungselementen
bildet den Beginn des Festes. Nun wird
gefrihstuckt. Die Tiere sitzen mit bei
Tisch und werden in der Runde vorge-
stellt, ebenso die Pflanzen (ihr Friih-
stlck: Wasser und 1 Diingestdabchen).
Im Verlauf des Festes werden die
Schopfungslieder gesungen und ge-
tanzt, Sing- und Tanzspiele (am besten
auch mit den Stofftieren) durchgefiihrt
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und die ganze Noahgeschichte noch
einmal Uber das selbstgestaltete Schat-
tenspiel-Videoband wiederholt. (Der
Videofilm bietet im Ubrigen einen her-
vorragenden AnlaB, beim nachsten E/-
ternabend einmal (ber den Religions-
unterricht zu sprechen.)

Beim Regenbogenfest wird der selbstgedrehte Video angesehen

Der Inhalt sollte theologisch
sachgemdB vermittelt
werden

Manch einer wird verwundert den Kopf
schutteln, wenn er diesen Satz an er-
ster Stelle liest: theologische Sachge-
maBheit soll bei Geistigbehinderten
wichtig sein? Ja, wenn das Gymnasia-
sten sind, die kritisch nachfragen, da
braucht man theologische Substanz
oder wenn man Grundschuler vor sich
hat, von denen man denkt, sie kdnnten
eines Tages kommen und das friher
einmal vermittelte Weltbild als Betrug
entlarven. Auch bei alteren Schilern
mit kritisch-gebildeten Eltern ist man
besser vorsichtig . . .
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Aber welche Rolle spielt theologische
SachgemaBheit in der Sonderschule
G?

Die Schiiler dort fragen nicht nach und
widersprechen nicht. Sie sind fast
grundsatzlich willig und dankbar fur je-
de Geschichte. Ihre Eltern erfahren nur
selten von den vermittelten Inhalten
und sind in der Regel nicht daran inter-
essiert, welches Weltbild und Glau-
bensverstandnis ihren Kindern vermit-
telt wird. Bei Geistigbehinderten kann
auch kaum mit einer intellektuellen Ent-
wicklung gerechnet werden, die eines
Tages eine Revision z.B. des einmal
vermittelten Gottesbildes oder Wun-
derverstandnisses erzwingen konnte.
Also wozu dieser Aufwand? Theologi-
sche Durchdringung von Inhalten ist
ohnehin schon schwere Arbeit —, bibli-
sche Inhalte theologisch sachgemaR
auf das Verstehensniveau von Geistig-
behinderten zu elementarisieren ist
doppelt schwierig —, warum ist es
wichtig, diese Anstrengung auf sich zu
nehmen? Der entscheidende Punkt
liegt m.E. darin, daB ich als Unterrich-
tender weder den Inhalt noch meinen
Adressaten ernst nehme, wenn ich bi-



blische Inhalte theologisch unsachge-
mé&B vermittle.?) Und genau dies signa-
lisiere ich unterschwellig meinen gei-
stighbehinderten Schiilern. Ernst neh-
men kann ich den Inhalt nur, wenn ich
ihn theologisch so durchdrungen habe,
daB sich seine Aussagen in mein Le-
bens- und Weltverstandnis hinein ver-
mitteln lassen. Nur wenn dies gelingt,
kann der Inhalt fir mich selbst bedeut-
sam und lebendig werden und nur dann
kann auch ein Funke zu den Schilern
Uberspringen. Meine geistigbehinder-
ten Schiler nehme ich als Mitchristen
nur dann ernst, wenn ich ihnen das
weitervermittle, was mir in meinem
Glaubensleben selbst bedeutsam ist;
ich bin es ihnen schuldig, authentisch
zu sein. Sie mdgen vielleicht unfahig
sein, meinen intellektuellen Betrug zu
durchschauen, wenn ich ihnen theolo-
gisch UnsachgemaBes zumute. Sie
splren aber ganz sicher, ob ich mit
einer Erzahlung innerlich etwas anfan-
gen kann oder nicht. Sie spuren meine
Né&he zu ihnen und zur Sache oder aber
meine sich hinter mangelnder Vorbe-
reitung verbergende Distanz.

Theoretische SachgemaBheit ist also
um der Authentizitdt und Néhe meiner
Botschaft willen nétig.

Die Sintfluterzahlung wurde als An-
schluBstoff zum Thema Schépfung
ausgewahlt. Sie driicktin der vorliegen-
den Fassung das theologische Nach-
denken tber die Gefdhrdung und Be-
wahrung des Menschen und der Tiere
in narrativer Form aus. Die theologi-
sche Grundaussage der Erzahlung ist
die Zusage der Bewahrung all der zu-
einandergehdrenden Geschopfe trotz
der grundsatzlichen Fehlbarkeit des
Menschen. Diese Zusage kann Quelle
von hoffender Freude und dankbarer
Mitgeschépflichkeit sein.

In der abgedruckten Fassung der Sint-
fluterzahlung wurde weitgehend der
jahwistischen Fassung gefolgt. Folgen-
des war nur daran wichtig:

— die Vorstellung eines an seiner
Schopfung leidenden Gottes (sein
Geschopf <Mensch> zerstort die gute
Schopfung)

— die Rettung der Noah-Familie nicht
als Folge einer hdheren moralischen
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Wertigkeit des Noah, sondern als
Entscheidung liebender Zuwendung

— die Vorstellung eines fur-/vorsor-
genden Gottes: er schlieBt die Tur
der Arche

— die Bejahung der Eigeninitiative des
Menschen (Noahs ,Taubenver-
suche*).

Auf die jahwistischen Aspekte von rei-
nen und unreinen Tieren, die 7-Zahl
sowie das Opfer wurde aus Grinden
mangelnden Verstandnisses bei den
Schdlern verzichtet: an die Stelle des
Opfers trat das Dank- und Freudenfest
mit dem priesterschriftlichen Motiv des
Regenbogens und der dazugehoren-
den SegensverheiBung als Hoffnungs-
grund der Bewahrung, ohne die diffe-
renzierten Schopfungsverordnungen
des noachitischen Segens zu entfalten.

Der Inhalt sollte auf die
jeweiligen Horer mit ihren
spezifischen Verstehens-
moglichkeiten hin elemen-
tarisiert werden

Hier ist K. E. Nipkow®) zu folgen: ,In
der Arbeit mit behinderten Schilern
geht es in beispielhafter Weise um die
notwendige Besinnung und Konzen-
tration auf das wirklich Wesentliche am
christlichen Glauben. Alle Religions-
lehrer kdnnten vom Religionsunterricht
an Sonderschulen lernen, was Elemen-
tarisierung meint. Elementarisierung
hat flinf Aspekte. Es handelt sich

1. um die ldentifizierung des unver-

wechselbaren  Charakteristischen

des christlichen Glaubens,

.um das Lebensnotwendige fur uns,

. um das zeitlich Vorgéngige, auf das

anderes aufbauen kann,

4.um das Exemplarische, d.h. das,
was stellvertretend vieles andere
miteinschlieBt und mitmeint, und

5.um das Einfache, die einfache
Grundstruktur der komplexen Zu-
sammenhange. “

w N

Diese von Nipkow genannten Aspekte
sind in erster Linie auf die Entwicklung
eines Fundamentums des Religionsun-
terrichts flir Geistigbehinderte zu be-

ziehen.*) Sie gelten aber, wenn einmal
die biblischen Inhalte ausgemacht sind,
die in ein solches Fundamentum hin-
eingehoren, nachfolgend auch fur die
Gestaltung der biblischen Erzéhlung
selbst, die theologisch sachgemaB und
sprachlich angemessen elementari-
siert werden soll. Eine Fllle von Fragen
ist dabei zu bedenken.

— Was wabhle ich aus und mit welcher
Zielsetzung?

— Wie ordne ich den Stoff an? Ruck-
blenden werden z.B. kaum ver-
standen?

— Wie groB darf der Gesamtumfang
sein, damit er noch aufgenommen
werden kann?

— Wie viele Personen durfen in der
Erzahlung auftreten, ohne zu ver-
wirren.

— Was kann weggelassen werden, weil
es weder theologisch noch fir den
Handlungsgang notwendig ist?

— Was muB weggelassen bzw. was
muB eingefugt werden, um die Ge-
schichte verstandlicher zu machen?

— Wo sind Sinnabschnitte, die wieder-

Die Schattenwirkung wird erprobt
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holend zusammengefaBt werden
konnen oder missen?

— Wie leite ich ein, um das Verstehen
Zu erleichtern?

— Welche Worte sind bekannt?

— Welche Satzlangen werden ver-
standen?

usw.

So entsteht in zéhem Ringen Stiick flir
Stiick ein Erzahltext. Er wird von mir —
anders als beim Erzéhlen bei Schilern
anderer Schularten — Wort flir Wort
notiert und spater immer wieder in der
einmal gepragten Form verwendet, da-
mit er — sich akustisch einschleifend —
besser haftet. Die Schiler erhalten die-
sen Erzéhitext auch flr ihre Mappen,
damit die Geschichten in dieser Form
zu Hause wiederholt werden konnen.

DerInhaltsollte ganzheitlich-
sinnenhaft dargeboten
werden

Uber Mimik, Gestik und die Stimmodu-
lationen sind an Erzéhlungen grund-
satzlich Uber das Verbale hinaus ande-
re Sinneskanale an der Kommunikation
beteiligt. Bei Geistigbehinderten gilt es
aber aufgrund ihrer schwach entwickel-
ten kognitiven Fahigkeiten noch mehr
als bei anderen Schdlern, die verbalen
Botschaften unterstitzend und stimmig
mit weiteren Sinneserfahrungen auf
verschiedenen Sinneskanalen zu ver-
binden, um ein Verstehen und Verar-
beiten der verbalen Botschaften zu er-
leichtern.

Zu der jahwistischen Vorstellung des
Schmerzes und Zornes Gottes Uber
seine ,miBlungenen®  Geschopfe
<Menschen>, die die gottgegebenen
Gaben pervertieren, gehort die Erfah-
rung von eigenem Schopfersein und
Freude am gelungenen Ergebnis
ebenso wie die Frustration, wenn die
Geschopfe die Schoépfung zerstoren.
Zur Sintflut gehort der.kérperhafte Um-
gang mit Wasser als Zerstorungs-
macht, — zur Arche die ambivalente
Erfahrung von Enge und Geborgen-
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heit, — zum Regenbogen-Hoffnungs-
zeichen das Freudenfest der Mitge-
schopflichkeit: Stlck fur Stlick muB die
Erzéhlung auf die Maoglichkeiten der
Verknlpfung mit sinnlichen Erfahrun-
gen hin abgeklopft werden.

Der Inhalt sollte héufig
wiederholt werden, um
haften zu bleiben

Starker noch als Schuler anderer
Schularten ist der Geistigbehinderte
auf haufige Wiederholung angewiesen,
wenn er den Stoff verarbeiten und spei-
chern soll. Die Wiederholung der Er-
zéhlung im gleichen Wortlaut — wir
kennen alle das Bedurfnis von Kindern

C——

des ersten Marchenalters nach stets
gleicher Textversion — hat vor allem
folgende Vorteile: der gleiche Wortlaut

— gibt dem Horer ein Gefuhl von Si-
cherheit und GewiBheit,

— vermeidet Verwirrung durch formale
oder inhaltliche Varianten,

— erleichtert die Speicherung durch
akustisches Einschleifen von Wort-
und Satzverbindungen.

Wiederholende Erzahlung im gleichen
Wortlaut ist so das akustische Leitme-
dium fir Geistigbehinderte zur Verar-
beitung und Festigung des Inhalts.
Wiederholende Erzéhlung kann und
darfaber nicht das einzige Medium sein
flr den Transport der Inhalte: der gei-
stigbehinderte Schuler braucht weitere
optische und u. U. akustische und takti-
le Eindrlicke, um den Inhalt zu verste-
hen (s.0.).

Wasche-
leine

S
Leinwand
etwa
4,5x3m

Der Overheadprojektor
steht auf dem Erdboden.
Das Bild eines aufgebockten
Schiffskorpers wird
projiziert.

Ein Kind mit einem Hammer
agiert vor der Leinwand so,
als ob es Bretter festklopfe.

/
/

Die Zuschauer sitzen auf

der anderen Seite der
Leinwand.




Wahrend die Erzéhlung als Leitmedium
stets gleichbleiben muB, kénnen und
sollen die anderen Medien der Verar-
beitung wechseln, damit die Schuler
nicht gelangweilt und ermudet, son-
dern immer wieder neu angeregt wer-
den. Es empfiehlt sich, bei den Erzahl-
durchgangen von den zundchst zur
Vermittlung nétigen fertigen Medien
(Dias, OHP-Bilder, Handbilder) zu sol-
chen Medien Uberzugehen, die eine
zunehmende Selbstbeteiligung des
Schiilers notwendig machen, z.B. Bil-
der vervollstandigen, Bilder malen, Fi-
guren legen, kneten oder reiBen, Rol-
lenspiele usw. Auf diese Weise ist jeder
Erzéhlvorgang eine neue Herausforde-
rung flir den Schiler und er eignet sich
durch’steigende Selbsttatigkeit die Er-
zahlung schrittweise aktiv an. Ziel der
Verarbeitung sollte eine kreative Ge-
staltung der Erzahlung durch die Schu-
ler selbst sein, — je nach Vermogen
natlirlich mit der Unterstitzung des
Unterrichtenden.

Nach diesem Muster wurde auch im
vorliegenden Unterrichtsvorschlag ver-
fahren. Mit jedem Erzahldurchgang
wechselte die Gestaltungsform bei
standig steigendem Grad von Selbst-
beteiligung der Schiler. Am SchiuB
wurde in kompositorischer Verknlp-
fung der verschiedenen Elemente (Bil-
der, Figuren, Pantomime, Téne) zum
Schattentheater, die Erzahlung durch
die Schiler selbst gestaltet. EEE

Vo

Autorin mit Schilern beim Reéyenbogenfesf- Frihstick
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Anna-Katharina Szagun, Bovender StrafBe 4, 3406 Bovenden-Lenglern

Jahrgang 1940, Grund- und Hauptschul- sowie Realschullehrerin, z.Z. Wissenschaftliche
Mitarbeiterin am Erziehungswissenschaftlichen Fachbereich der Universitat Hannover, Lehr-
gebiet Evangelische Theologie und Religionspddagogik

Anmerkungen

') Vgl. die umfangreiche Literatur zum Erzéhlen, z.B.
Neidhart, W., Erzdhlbuch zur Bibel, Lahr 19762
Steinwede, D., Werkstatt Erzdhlen Bd. 5, Come-
nius Institut Gutersloh; ders. Was ich gesehen
habe, Gottingen 19802?; ders. Biblisches Erzahlen,
Gottingen 1981 u.a. Wer sich gut lesbar, kurz und
ganz praxisorientiert zum Erzahlen anleiten lassen
will, der greife zu einem Taschenbuch von Ur-
bach, G., Biblische Geschichten Kindern erzahlen,
Gitersloh 1981 (GTB 640).

2) Es gibt zwei Formen mangelnder theologischer

SachgemaBheit, die sich nicht nur im Bereich der
Sonderschule G, sondern auch haufig im Elemen-
tar- und Primarbereich finden lassen:
a) die biblischen Geschichten werden — angeblich
um sie kindgerecht zu machen — auf einige span-
nend anschauliche Gegebenheiten, die sich gut
ausschmicken lassen, verkirzt und die theologi-
sche Aussage wird weggelassen (vgl. z.B. Wull-
schleger, Turmbau, Sintflut)

b) die biblischen Geschichten werden naiv funda-
mentalistisch vermittelt i.S. von faktischem Ge-
schehen, das man wortwdrtlich so zu glauben hat.

% In: Das Evangelium als Grund und Hilfe fiir Behin-
derte in: Evangelium und Behinderte, Munster
1978, S. 79.

“) Hier wére z.B. grundsétzlich darliber nachzuden-
ken, ob bei geistig Schwerbehinderten der Glaube
an Gott nicht u.U. radikal christologisch reduziert
werden sollte, d.h. es wird nicht mehr von Gott
gesprochen, sondern nur noch von Jesus. Auch
waére zu kldren, inwieweit als Stoffe fiir diese Grup-
pe Uberhaupt geeignet sind; grundsétzlich gilt, daB
nur solche biblischen Stoffe furden RU bei Geistig-
behinderten ausgewahlt werden sollten, deren ele-
mentare theologische Grundaussage sich als gute
Nachricht im Sinne einer ermutigenden, befreien-
den, trostenden Zusage erweist.

religio 2/1987

Pannenberichtigung

Bildvorlagen fur den Unterricht mit Geistigbe-
hinderten mussen einfach gestaltet sein und
klar sowie deutlich abgrenzbare Situationen
zeigen, wenn der Schiiler den Inhalt erfassen
soll. Diesen elementaren Kriterien fur Bilder in
der Sonderschule G genugten die durch eine
Verwechslung in Heft 1 (Artikel , Elementare
biblische Geschichten, S. 59f.) abgedruckten
Bilder nicht.

Die fur diesen Beitrag eigentlich vorgesehene
Bilderreihe (vgl. nebenstehende verkleinerte
Abbildung) ging verloren.
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