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LERNZIELE

Globalziel

Die Schiiler sollen ermutigt werden, sich fiir Frieden im Sinne fortschreitender Gerechtig-
keit einzusetzen.

Sie sollen sich mit verschiedenen Aspekten von Krieg und Frieden im personlichen und
politisch-gesellschaftlichen Bereich auseinandersetzen und Empfindsamkeit gegen Gewalt-
I6sungen von Konflikten entwickeln, das Angebot des christlichen Glaubens zur Verwirk-
lichung des Friedens entdecken und Beispiele von Friedensinitiativen sowie Moglichkeiten
eigenen Engagements kennenlernen.

Lernziele der Lerneinheiten

1. Lerneinheit:
Die Schiiler sollen Vorkenntnisse und Einstellungen zu Frieden und Krieg einbringen und
ordnen.

2. Lerneinheit:
Die Schiiler sollen Auswirkungen und Ursachen von Kriegen beschreiben und durch-
denken.

3. Lerneinheit:
Die Schiiler sollen verschiedene Moglichkeiten der Beendigung von Konflikten benennen
und unterscheiden.

4. Lerneinheit:
Die Schiiler sollen biblische Vorstellungen von Frieden kennen und auf heutige Situatio-
nen iibertragen.

5. Lerneinheit: -
Die Schiiler sollen Friedensinitiativen auf verschiedenen Ebenen kennenlernen und
Maoglichkeiten eigenen Engagements entwickeln.

Verbindung des Globalzieles der Unterrichtseinheit mit den Zielen des RU in der OS

Das Thema der Unterrichtseinheit ist den Rahmenrichtlinien firr die OS entnommen' . Es
gehort zum Themenfeld ‘“Erziehung zum Frieden”.

Als Ziel dieses Themenfeldes ist formuliert:

“Die Schiiler sollen sich mit Verhaltensweisen von Menschen auseinandersetzen, die sich aggressiv auf
andere Menschen richten. Sie sollen empfindsam werden gegeniiber Bedrohung, Brutalitat und Gewalt,
mit Hilfe von Aussagen der Bibel zu MaBstiben in gegenwartigen Situationen finden, Méglichkeiten fiir
Versohnung und Frieden entdecken und Schwierigkeiten auf dem Wege dorthin erfahren.”

Zur Erreichung dieses verbindlichen Zieles des Themenfeldes ist unter den drei alterna-
tiven Mdglichkeiten das Thema “Wege zum Frieden’’ vorgeschlagen. Es hat dort folgende
Zielbeschreibung:

“Die Schiiler sollen ermutigt werden, sich fiir Frieden im Sinne fortschreitender
Gerechtigkeit einzusetzen, indem sie auf die Sinnlosigkeit und die Schrecken des
Krieges und seine Folgen aufmerksam werden, Ursachen der Entstehung entdecken
und Méglichkeiten von Friedensinitiativen kennenlernen. Dabei soll das Angebot des
christlichen Glaubens zur Realisierung des Friedens eingebracht werden."’

Bei der Durchfiihrung dieser Unterrichtseinheit werden alle sechs Grundziele? des
ev. RU in der OS verwirklicht, insbesondere die Ziele:

—  Erlebnisse und Erfahrungen zu artikulieren, Konflikte und ihre Ursachen zu erken-
nen und mit Hilfe von Elementen biblisch-christlicher Tradition zu eigenem Selbst-
verstandnis zu finden und mitmenschlich miteinander umzugehen;

RRL fir die OS: S. 99ff., Berenbergsche Buchdruckerei u. Verlag, Hannover, Januar 1979
RRL fir die 0S:S. 101 und S. 89
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— fiir Not und Ungerechtigkeit, fir Benachteiligte und AuBenseiter empfindsam zu
machen, zu eigenem Einsatz zu ermutigen und Erfahrungen des Angenommenseins
in vielfaltigen Formen der Anerkennung zu vermitteln.

Begriindung der Unterrichtseinheit und ihrer Lernziele

im Hinblick auf die Schiiler

Der Schiiler begegnet in Zeitungen, lllustrierten und Fernsehen fast taglich Berichten iiber
kriegerische Auseinandersetzungen. Dadurch entsteht leicht aus Faszination von der
Waffentechnik oder aus Abenteuerlust eine oberflachliche Kriegsbegeisterung. Hinzu
kommt noch der Reiz der Machtausiibung mit Waffen, der bei Schiilern dieser Altersstufe
haufig zu finden ist, da der Umgang mit Waffen das Gefiihl von Starke und Uberlegenheit
und die Mdglichkeit des Siegens zu geben scheint.

Auch in der unreflektierten Neigung zur Bejahungeines durch Gewalt garantierten Ord-
nungsfriedens — durch Umwelteinfliisse vermittelt — liegen Gefahren, die eine unterricht-
liche Klarung erfordern.

Das Thema hat eine starke Motivationskraft; es ist aullerdem fiir fast alle Schiiler neu,
obwohl es bereits in der Grundschule zu den vorgeschlagenen Inhalten gehort.

Friedenserziehung, die mit diesem Thema fortgefiihrt wird, ist ein langjahriger Erziehungs-
prozel8, der auf allen Schulstufen weitergefiihrt werden muRB; sie kann nicht erst bei
entsprechender Reife und Einsicht in diffizile politische und historische Zusammenhange
einsetzen.

DaR die Ziele der Friedenserziehung letztlich auf allen Stufen dieselben sind, zeigt die
Definition des Lernziels in dem Lernprogramm fiir Sek. I!:
’Den Frieden lernen heif3t nichts anderes, als die Fahigkeit erwerben, jederzeit und
in jeder Situation Konflikte zu erkennen, zu artikulieren und bei Minimierung von
Gewaltanwendung und Unterdriickung Handlungsmodelle zur Bewiéltigung der
Konflikte zu entwerfen.’”?

im Hinblick auf die Gesellschaft

Die Gefahren einer Manipulation durch undurchschaubare Machtinteressen wirtschaftli-
cher, militarischer und ideologischer Art sowie die Bedrohung der gesamten Welt durch
atomare Waffensysteme machen den friihzeitigen Aufbau eines Friedenswillens not-
wendig.

Im Zeitalter der Massenvernichtungsmittel ist es um der Selbst- und Welterhaltung willen
unbedingt notig, den jungen Biirger auf friedliche Konfliktbereinigung hin zu erziehen. Es
mull und kann gelernt werden, mit Konflikten zu leben, d.h. sie nicht zu beschonigen
oder zu unterdriicken, sondern die Konflikte konstruktiv und unter festen Spielregeln
auszutragen.

Aus diesen Griinden ergibt sich, dall Erziehung zum Frieden nicht nur den kognitiven
Bereich sondern auch den affektiven und sozialen Bereich des Menschen ansprechen muR3.

im Hinblick auf Theologie und Religionspadagogik

Theologisch und religionspadagogisch ist die Aufnahme dieses Themas begriindet, weil
Frieden eine zentrale Kategorie christlichen Glaubens und der biblischen und systemati-
schen Theologie ist.

Schalom im AT (Frieden, Heilsein, Ganzheit), Eirene im NT (Frieden) sind grundiegende
Elemente und Zielvorstellungen des Alten und Neuen Testamentes, VerheiBungen fiir die
Welt und Inanspruchnahme des Menschen fiir eine gerechte, friedvolle und humane Zu-
kunft, vorbildlich dargestellt in Jesu Reden und Handeln.

Da die theologische Diskussion der Begriffe Krieg und Frieden im Laufe der Wirkungs-
geschichte kontrovers verlaufen ist — bis zur Legitimierung eines gerechten Krieges und
eines durch Gewalt aufrechterhaltenen statischen Ordnungsfriedens —, ist auch eine
theologische Klarung des Friedensbegriffs im Rahmen des Verstandnisses von Schilern
der OS notwendig.

3.

Oser/Friemelt: Den Frieden lernen,S. 178
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INHALTE

1.1

Sachanalytische Uberlegungen

Das U-Modell nennt sich: ‘“Wege zum Frieden’’. Damit soll angedeutet werden, dal® der
Schwerpunkt auf Frieden liegt und auf dem Aufzeigen moglicher ““Wege”, Frieden zu
verwirklichen. Eine elementare Begriffsbildung und Analyse von Krieg und Frieden
erfolgt funktional.

Zum Wissen von Krieg und Frieden tragen viele Fachwissenschaften bei: u.a. Psychologie,
Politologie, Theologie; Friedenswissenschaft zwingt zur Zusammenarbeit. Sie ist als
wissenschaftliche Bemiihung seit den 60er Jahren intensiv betrieben worden. Eng damit
verbunden sind die Bemiihungen um Friedenserziehung.

Im Rahmen dieses U-Modells kdnnen nicht die Ergebnisse der Friedensforschung und die
Bemiihungen der Friedenserziehung dargestellt werden; hierzu ist die spezielle Fachlitera-
tur heranzuziehen (s. V).

Nur zwei Schwerpunkte sollen herausgestellt werden:

Friedensforschung und Friedenserziehung

Das Bewultsein der Notwendigkeit einer Erziehung zum Frieden muBl im Zusammenhang
mit dem Beginn einer Friedensforschung als Wissenschaft nach dem Ende des Zweiten
Weltkrieges gesehen werden.

Friedensforschung ist heute weitgehend identisch mit Konfliktforschung. Nach ihren
Ergebnissen konnen gruppendynamische Prozesse, die sich in Kleingruppen und innerhalb
von GroRgruppen vollziehen, nicht getrennt werden von Konflikten zwischen GroR-
gruppen.

Mikro- und Makroebene werden in ihrer Verklammerung gesehen: die sozialen Spannun-
gen innerhalb von Gruppen projizieren sich als eine Art ‘’Flucht in den HaR’' auf Fremd-
gruppen.

Flucht in den Hal} erfahren die Schiiler schon im Schulbereich z.B. als Spannungsabfuhr
gegeniber Aullenseitern in der Klasse, die in eine Sindenbockfunktion gedrangt werden.
Diese Flucht beinhaltet immer ein Versagen, namlich die Unfahigkeit zur Bewéltigung
der jeweils anstehenden sozialen, im Makrobereich auch der wirtschaftlichen, politischen
und ideologischen Probleme und Konflikte! .

Konfliktforschung hat heute nicht nur Probleme im Blick, die im Zusammenhang mit
personaler oder direkter Gewalt entstehen. Ein Grof3teil der Konflikte auf Mikro- und
Makroebene sind Ergebnis der strukturellen oder indirekten Gewalt.

J. Galtung definiert: “Unter struktureller Gewalt verstehen wir den Typ von Gewalt,
der in die gesellschaftliche Organisation, in die Sozialstruktur eingebaut ist ... ’* (S. 84).
Konfliktforschung untersucht also auch Institutionen auf ihre Strukturen und deren Aus-
wirkungen. ‘‘Gewaltprobleme’’, die Schiiler erleben, sind z.B. nicht nur personale MaR-
nahmen von Mitschiilern, Eltern, Lehrern, Erwachsenen, sondern auch Auswirkungen
von Strukturveranderungen im Schulwesen (z.B. neue Schulformen als Regelschulen,
Schliefung von Zwergschulen ... ).

Die Vielschichtigkeit und die unterschiedlichen Dimensionen von personaler und struk-
tureller Gewalt moge die Schemazeichnung andeuten und veranschaulichen (in Anlehnung
an Galtung, S. 15):

s. LM 21 Mitscherlich



1.2

intendiert intendiert
oder oder

nicht intendiert nicht intendiert

manifest manifest
oder oder
latent latent
GEWALT
personale strukturelle
(direkte) (indirekte)
physisch i/ > physisch
oder oder
psychisch psychisch

objektbezogen
oder

objektbezogen
oder

objektlos objektlos

Abwesenheit von struktureller Gewalt bedeutet fir Galtung, dall ein Zustand weltum-
fassender sozialer Gerechtigkeit besteht = positiver Frieden (S. 33ff.).

Die Konfliktforschung hat gezeigt, dalR Konfliktbewaltigung gelernt werden kann. Dazu

sind erforderlich

—  Bereitschaft und Fahigkeit zur kontinuierlichen und differenzierten informations-
aufnahme und -verarbeitung

—  Bereitschaft und Fahigkeit zur standigen Auseinandersetzung mit und zur Ausbalan-
cierung von eigenen und fremden Interessen.

Die Bereitschaft, sich auf diese Art der Konfliktbearbeitung einzulassen, entsteht nicht

von selbst; die Fahigkeiten dazu miissen eingelibt werden. Hier sieht die Erziehung zum

Frieden ihre Aufgaben?. Sie kann sich deshalb nicht nur auf den kognitiven Bereich

beschranken, sondern muB auch den affektiven und sozialen Bereich des Menschen

einbeziehen.

Fir den Lehrer ist eine kleine Auswahl von Texten aus dem Bereich der Friedensfor-
schung im Lehrermaterial angefiigt, um ihm eine eigene Auseinandersetzung zu ermog-
lichen?.

Die Sicht von Krieg und Frieden in der biblisch-christlichen Tradition

Weil die Behandlung des Themas im RU erfolgt, soll — fir den Lehrer — die theologische
Sicht von Krieg und Frieden im Laufe der KG etwas breiter dargestellt werden* .

1.21 Die Sicht des Krieges in der biblisch-christlichen Tradition

Die Sicht des Krieges ist in der biblischchristlichen Tradition und seiner Wirkungsgeschichte durchaus
widerspriichlich: sie reicht von der Verherrlichung des Krieges bis zu seiner radikalen Verwerfung.
Im AT

Die Traditionen des AT zur Zeit der Landnahme ( ~1200-1000 v. Chr.) sprechen von Jahwe Zebaoth
als Kriegsgott. Jahwe selbst fiihrt Israels Kriege (Ex. 14,4ff; Dtn. 1,30; Jos. 10,14ff), er zieht — durch

GRS

s. LM 23 H.v. Hentig
vgl. LM 19-23. Vgl. J. Galtung: Strukturelle Gewalt
Fir die Literatur siehe Literaturverzeichnisse in V.1 und V.



die Propheten befragt — nach dem heilvollen Orakel ““Jahwe hat ... in deine Hand gegeben” (1. Sam. 7,9,
Ri. 3,14, Dtn. 20,4) dem Volk als Kriegsmann voran, so da man furchtlos und im Vertrauen auf
Gottes Beistand in den ““Heiligen Krieg” ziehen kann. Mit dem Aufkommen des Konigstums tritt der
Gedanke des wunderbaren Gotteshandelns im Kriege hinter militdrischem und strategischem Denken
zuriick. Israel ist verstrickt in die politischen und militarischen Auseinandersetzungen seiner Zeit; eine
Problematisierung des Krieges findet nirgends statt, genauso wenig wie die Legitimitat der Anwendung
von Gewalt in Kriegshandlungen angezweifelt wird.

Die eschatologischen® Botschaften der Propheten sind durchdrungen von Vorstellungen eines letzten
kriegerischen Handelns Jahwes. Jahwe wird dem Hochmut der Stolzen und dem Ubermut der Tyrannen
ein Ende bereiten (Jes. 13), die Heiden toten (Jes. 34, Zeph. 1,7ff.) und Israel das letzte Heil bringen.

ImNT

Antikes Judentum und Urchristentum wissen beide vom heiligen Krieg Gottes gegen die Machte des
Bosen: dieses endgiiltige Gericht wird als ein Rechtschaffen und Friedebringen hier auf Erden verstan-
den.

Nach dem NT sind Krieg und Sieg Gottes aber ausschlieRBlich und endgiiltig an die Sendung Jesu gebun-
den: Kreuz und Erhohung Jesu sind die eschatologischen Ereignisse, die Versohnung, Entmachtigung
der Gewalten und Herrschaft Gottes zur Folge haben. Eine Moglichkeit des heiligen Krieges im Sinne der
apokalyptischen Tradition wird bei Jesus nicht gesehen; dieses ware mit der Reich-Gottes-Botschaft
(Bergpredigt und Gleichnisse) und den darin gegebenen Anzeichen der neuen Denk- und Verhaltens-
moglichkeiten und der in ihnen gegebenen Freiheit vom Zwange der alten Regeln und Forderungen
auch nicht vereinbar. Die Urgemeinde in Jerusalem hat sich auch spater nicht in die jidischen Aufstande
gegen die Romer hineinziehen lassen. Kriege und Unruhen erscheinen als eschatologische Plagen und
messianische Wehen, die die Ordnung der Welt auflosen (Mk. 13,14-23, Apk. 6,1ff.).

In der Alten Kirche

Die eschatologische Naherwartung, die faktische EinfluBlosigkeit der Christen auf das politische und
soziale Leben und das Fehlen einer allgemeinen Wehrpflicht ermdglichen eine praktische Distanzierung
und ersparen der Kirche ebenso eine eingehende Reflexion des Problems von Krieg und Kriegsdienst.

Ein Weltbestand ohne Krieg ist ebenso wenig denkbar wie ein Recht ohne Todesstrafe. Selbst wo der
Soldatendienst des Christen abgelehnt wird (z.B. bei Tertullian) — begriindet durch Arbeitsteilung:
Christen sollen als Priester und Diener Gottes in der Gesellschaft wirken —, wird die Schutz- und Ord-
nungsaufgabe des Rémischen Reiches voll anerkannt: die christliche Gemeinde betet fiir das kaiserliche
Heer.

Mit Anbruch des konstantinischen Zeitalters (4. Jh.) andert sich die Stellung der Kirche fiir lange Zeit
grundlegend. Nun gibt es christliche Kaiser, christliche Heere und Kriege. Friiher aus dem rémischen
Heer ausgestofRene Christen werden von Konstantin mit Rangerhohung zuriickgeholt. Der Kriegsdienst
des Laien wird Christenpflicht®; nur der Klerus kann sich wegen seines Priesteramtes vom Kriegshand-
werk fernhalten. Das Christentum wird Staatsreligion und damit zu einer staatstragenden Kraft. Es
begibt sich so in den Zusammenhang von Macht und Unterdriickung und stellt sich auf die Seite der
Macht. Eine theologische Erorterung des Kriegsproblems findet sich bei Augustin, der die von Cicero und
Origenes bereits eingebrachte Unterscheidung von gerechtem und ungerechtem Krieg aufgreift (bellum
iustum).

Im Mittelalter

In der Scholastik wird dieser Gedankengang von Thomas von Aquin in einer regelrechten Kriegsethik
ausgearbeitet. Christliche Kriegsbeteiligung soll padagogisch, rechtlich und seelsorgerlich geregelt werden.
Diesem Gedanken dienen die mittelalterlichen Friedensbewegungen, die mittels Rechtsordnungen wie
Gottesfriede — Landfriede die ziigellose Gewaltausiibung eingrenzen wollen; demselben Ziel dienen die
Bildung eines ritterlichen Ethos und die theologische Legitimation eines gerechten Krieges: Gerecht ist
ein Krieg, wenn er aus einer gerechten Ursache’, mit gerechten Mitteln von einer legitimen Regierung®
zu einem gerechten Ziel® gefiihrt wird'®. Zum gerechten Grund (causa iusta) kann auch Heiden- und

Scom~o

Eschatologie (gr.); Lehre von den letzten Dingen, Botschaft von der christl. Heilsvollendung, das Endschicksal des Menschen,
der Menschheit und der Welt betreffend. Als Teil der Dogmatik behandelt sie die Aussagen uber Tod und Auferstehung, Vor-
zeichen des Endes und Wiederkunft Christi, Gericht und ewiges Leben. Doch ist die E. keine bloRe Apokalyptik. Sie schildert
nicht ein SchluBdrama. Das Ende aller Dinge ist das volle Offenbarwerden des Reiches, der Herrschaft Gottes. Eschatologische
Verkiindigung stellt darum schon die Gegenwart unter das Wort des Gerichts und der Gnade, ja des Sieges Gottes. Weil der
Christenglaube, jetzt noch angefochten von Siinde und Tod, auf die endliche Erlésung und die neue Schdépfung wartet, driickt
das Wort eschatologisch die Spannung des kampfenden Glaubens selber aus: das auf das Letzte, die Heilsvollendung, ausge-
richtete Hoffen. (Evangelisches Laien-ABC, Hamburg 1955).

Konzil von Arles, 314: Bann fur Deserteure

= Verletzung oder Bedrohung der Rechtsordnung

= ein mit Vollmacht ausgestatteter First, der die Aufgabe hat, fur das Gemeinwesen zu sorgen und es zu schitzen.

= nicht Vernichtung des Gegners, sondern dessen Einbeziehung in die Rechtsordnung

s. LM 4 Thomas von Aquin; vgl. auch LM 2 Cicero



Ketzerbekampfung, also auch ein Angriffs- und Praventivkrieg gehdren. So gelten die Kreuzziige in
hohem Male als gerechte Kriege, da sie zur Befreiung der heiligen Statten aus der Hand der Gottlosen
gefiihrt werden; dabei ist der Grausamkeit kaum eine Grenze gesetzt, da der Gegner ein Nicht-Christ und
damit ein Nicht-Mensch ist.

Von der Reformationszeit bis zum 19. Jahrhundert

In der Reformationszeit wird die grundsatzliche Frage nach dem Krieg neu gestellt.

Luther hilt im wesentlichen an der Unterscheidung von gerechtem und ungerechtem Krieg fest'!, ver-
wirft aber auf Grund der Zwei-Reiche-Lehre jede Gewaltanwendung im Dienste des Evangeliums; Calvin
und andere Theologen des alteren Reformiertentums denken dhnlich. Dagegen entwickeln tauferische
Gruppen, z.B. die Mennoniten, spater einen christlichen Pazifismus, der im Zeugnis der Uberwindung des
Bosen durch Liebe den eigentlichen Beitrag der Christen zum o6ffentlichen Leben erblickt und das
obrigkeitliche Schwertamt nur den Nichtgliubigen zuweist'?. Bei den Friedenskirchen im engeren
Sinne, z.B. den Quakern, gehort die Verwerfung von Krieg und Kriegsdienst zum Bekenntnis.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts werden zum ersten Mal aus christlichen Motiven Friedensgesellschaften
gegrindet; in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts setzen sich politische, insbesondere liberale und
sozialdemokratische Gruppen fiir den Frieden ein. Sichtbares Ergebnis ist z.B. die Griindung des inter-
nationalen Schiedsgerichtshofes Den Haag im Jahre 1901.

In der Neuzeit bis zur Gegenwart

Diese verschiedenen Denkansatze reichen bis in unser Jahrhundert. Erst durch die beiden Weltkriege und
die Entwicklung von Massenvernichtungsmitteln (ABC-Waffen) wurden die iiberlieferten Positionen
erschuttert. ‘Mit den ABC-Waffen ist antiquiert, was 6000 Jahre lang Krieg geheien hat.” (C.F. von
Weizsacker)

Die Folge fiir die Ethik ist: Der Atomkrieg hat keine Chance mehr, bellum iustum zu sein, sondern nur
noch entfesselte Vernichtungsaktion, die die gegnerische ebenso wie die eigene und die am Konflikt
gar nicht beteiligte Bevolkerung als ‘““Liquidationsmaterial’’ behandelt (besonders deutlich an der Wir-
kungsweise der Neutronenwaffe).

Also kann Krieg auch nicht mehr mogliches Mittel fiir einen erstrebten Zweck sein: Der Atomkrieg
wiirde vom ersten Tag an selber das Subjekt sein, das alle bisherigen Subjekte zu Objekten macht. Die
gegenwartige Situation verschleiert diesen Tatbestand, weil in ihr Ristung noch in traditioneller Weise
zur Abschreckung gebraucht wird und ein Angst- und Drohmechanismus einen Ristungswettlauf in
Gang halt'3, obwohl jeder weiB, daR dieser Schutz duRerst fragwiirdig'* ist und das bereits vorhandene
Waffenpotential bei dem eventuellen Ernstfall der Anwendung das gesamte Leben auf der Erde mehrfach
auszurotten im Stande ist'®. Ristung und Militar konnen heute zwar ein Volk rachen, aber schiitzen
konnen sie es nicht mehr.

Die neue Lage hat im Raum der Kirche dazu gefiihrt, daB die bisher divergierenden Wege der beiden
christlichen Grundentscheidungen in Sachen Krieg konvergieren und die Erfahrungen der Gruppen des
christlichen Pazifismus auch fiir die GroBkirchen fruchtbar werden!®;

sie hat weltweit zu einem Anwachsen der Zahl und Aktivitaten der pazifistischen Gruppen gefiihrt'7;

sie hat seit dem 1. Weltkrieg in einigen Landern zu einer staatlichen Gesetzgebung gefiihrt, die Méglich-
keiten der Kriegsdienstverweigerung aus Gewissensgriinden vorsieht!8;

sie hat Friedensforschung und Friedenspadagogik als notwendige Aufgaben aller Staaten ins BewuRtsein
geriickt!? .

1.22 Der Wandel des Friedensbegriffs

Der Friedensbegriff der Antike

Fir den Griechen ist Friede vordergriindig ein Zustand ohne Krieg, ohne offene Feindseligkeiten. Wirk-
licher Friede der Gesellschaft ist ein verlorener Urzustand, den man sich herbeisehnt, ist so etwas wie der
wiinschenswerte Zustand der Gesundheit eines Korpers: er besteht in der strukturellen Ubereinstimmung
eines in sich geschlossenen Organismus mit dem Kosmos. Es gilt, sich einzufiigen in eine verborgene
Harmonie des Ganzen.

11.
12.
13.
14.
16.
16.

17.
18.
19.

Der Krieg ist “‘ein klein Ungliick, das einem grofen Ungliick wehret’’s. LM 5 Luther: Ob Kriegsleute ...

s. LM 6 Anfange der Friedenskirchen

pro Stunde werden 90 Mio. DM fiir Riistung in der Welt ausgegeben, Stand 1979

neue Atommachte: Gefahr der Atomanarchie, vgl. LM 18 H. Schmidt, LM 19 D. Senghaas

20 t Sprengstoff pro Erdbewohner

Stellungnahmen der Weltkirchenkonferenzen zum Thema Krieg z.B. Amsterdam, Evanston; christliche Friedenskonferenz v.
Prag; vgl. auch Thesenreihe in der Denkschrift der EKD ‘‘Der Friedensdienst der Christen,s. LM 15

Das ist z.B. ablesbar an den Aktionsgruppen auf den Ev, und Kathol. Kirchentagen.

so in England, USA, Holland, Skandinavien; in der BRD erst seit dem 2. Weltkrieg

LM 23: das Referat v. H. v. Hentig: Erziehung zum Frieden, auf dem Kirchentag in Hannover 1967



Dieser Friedensbegriff ist statisch und ungeschichtlich; der in ihm enthaltene Gedanke eines Ordnungs-
friedens setzt sich spater in der neuplatonisch-katholischen Denktradition fort.

Fiir den Romer ist Friede ein Vertrag?®. Frieden ist die Verneinung des an sich als normal empfundenen
Kriegszustandes. Der vertragsrechtliche Begriff pax hat zwei Grundbedeutungen:

1. pax ist Inbegriff einer moglicherweise sehr militanten Befriedungsaktion,

2. als pax wird die Folge der kriegerischen Auseinandersetzung bezeichnet, namlich die durch das
Friedensdiktat geschaffene neue Rechtslage, die Ruhe und Sicherheit begrinden und verbiirgen
soll.

Die Gleichsetzung von Frieden mit Ruhe, Ordnung und Sicherheit zeigt, da auch hier Frieden einen

statischen, ungeschichtlichen Ordnungszustand meint.

Die Gleichsetzung von Frieden und Ordnung findet sich in allen Gesellschaften, in denen Mythen das

BewuBtsein pragen: alle sozialen Gebilde werden als Abbild goéttlicher unwandelbarer Ordnung zu

“Immobilien’’; die einmal eingespielte Organisation verfestigt sich. Anforderungen, die nicht system-

immanent vorgegeben sind, kann nicht entsprochen werden; das fihrt, da auch bei Verdrangung der

Geschichte die geschichtlichen Prozesse weitergehen, zu einem fortschreitenden Auseinanderlaufen von

Anspruch und Wirklichkeit.

Die theoretischen und praktischen Konsequenzen eines allgemeinen Ordnungsfriedens fiir die von ihm

Betroffenen kdnnen so beschrieben werden:

— Der Lebenswirklichkeit wird mehr Ordnung unterstellt, als ihr zukommt und zutraglich ist;

— jede Herrschafts- und Machtstruk tur wird zementiert;

- der unbedingte Herrschaftsanspruch des Bestehenden verhindert Offenheit und Flexibilitat gegen-
uber notwendigen Wandlungsprozessen und deren Notwendigkeiten;

- eine solche umfassende Ordnungstheorie verleitet zu passiver Anpassung, zu Konformismus und
Ritualismus; Erkenntnisstreben und schopferische Krafte konnen nicht entfaltet werden;

— mit der Annahme einer ‘“guten’’ unwandelbaren Ordnung des Ganzen werden alle Tendenzen und
Stromungen, die sich diesem Ordnungsgefiige nicht ein- und unterordnen lassen, als “bose’” Um-
triebe verdachtigt; wer gegen die Ordnungen und Strukturen ist, ist gegen den Frieden. Damit wird
die Ein- und Unterordnung gegeniiber einer immer schon vorgegebenen Ordnung gefordert; jeder
Widerspruch im Innern wird erstickt.

Auch eine naturwissenschaftliche Begriindung eines Ordnungsfriedens ist nicht maglich, da es nicht ein-

mal biologischen Systemen gelingt, sich um ihrer Lebenserhaltung willen auf Konstanz zu regeln. Der

immobile Frieden einer statischen Ordnung produziert also notwendigerweise auf Dauer den Krieg, da er
keine Anpassungsmechanismen an die unaufhaltsamen und unumkehrbaren geschichtlichen Veranderun-
gen des soziookonomischen Systems entwickelt.

Das biblische Reden vom Frieden:

Im AT

Das hebraische Wort Frieden = Schalom bedeutet eigentlich Ganzheit, Heilsein, Vollstandigkeit. Es ist
als Kontrast bezogen auf alle Zustinde des Gestort- und Zerstortseins, z.B. auf Krankheit, Armut, Unge-
rechtigkeit, Feindschaft usw. Schalom meint die Beendigung dieser Zustande, meint als Ergebnis das
Wohlergehen der Menschen. Ein weiterer Aspekt ist, daB Schalom immer auf die Gemeinschaft bezogen
ist und im Bunde Jahwes mit dem Volk Israel grindet. Es geht immer um das heile Leben in der Gemein-
schaft Gottes, unter Freunden (1. Sam. 18), in der Familie (Gen. 13,8, Ps. 133,1). In diesen Zusammen-
hang gehort, daR die Schopfungsgeschichte eine konkrete Schalomutopie ist: Einheit von Gott, Men-
schen, Tieren, Pflanzen; alles ist aufeinander bezogen; es herrscht Heilsein und Gerechtigkeit in vollem
Umfang und im vollen Sinne des Begriffes. Diese Utopie ist allerdings in die Zukunft hinein offen: der
7. Tag steht fir die Schopfung noch aus.

Das Wort Schalom setzt keine bestimmte Lebensordnung voraus; Israel bekennt sich von Anfang an nicht
zu einer gottlich begrindeten unwandelbaren Ordnung sondern zu einem geschichtlichen, unumkehr-
baren Weg unter Gottes Fiihrung.

In Schalom geht es um das heile Leben, fiir das jedermann etwas tun kann und muB. Die Frage, was zu
unternehmen ist, und wann, wo, wie, durch wen, warum und auch wozu bleibt prinzipiell offen, weil
sich die konkreten Zumutungen, Anforderungen und Notwendigkeiten mit dem geschichtlichen Wandel|
selbst verandern.

Schalom ist also weder als bloRer Kontrastbegriff zu Krieg zu verstehen, noch meint Schalom eine zeit-
unabhangige statische Gesellschafts- und Lebensordnung. Schalom bedeutet Einsatz dafiir, daR Gerech-
tigkeit unter den Menschen herrscht: Rechtsprechung, Gewahrung von Rechtsbeistand und eine Sozial-
gesetzgebung, die auch den Witwen und Waisen, Landfremden und Unfreien, Armen und Bedrohten
zugute kommt, missen geschaffen werden (Ps. 72, Gesetze aus 5. Mose, Amos 3-5).

20.

Friede = pax, verwandt mit pactum = Vertrag, sich des Kampfens zu enthalten



Frieden wird biblisch nicht als Struktur sondern als ProzeR gesehen und meint die “rechte Teilnahme
an einem offenen und unumkehrbaren, verheiBungsvollen und gemeinsamen Weg, dessen Fortgang letzt-
lich durch Gottes Treue gewihrleistet ist”'2! .

Die an das Konigtum in Israel gekniipften Rechts- und Friedenserwartungen bleiben weitgehend uner-
fillt, was eine wachsende Differenz zwischen Erwartung und Wirklichkeit schafft und zum Erwachen der
Vorstellung eines universalen Friedensfiirsten fihrt (Sach. 9,9, Jes. 9,1ff., Jes. 11,1ff.).

Die Schalomerwartungen bekommen damit im AT zunehmend ein zukiinftiges eschatologisches Gefalle.

ImNT

Fiir die Autoren des NT ist Jesus die unerwartete Erfiillung der Schalom-Erwartungen. Das Kommen Jesu
wird als die Erfillung der at. Friedensprophetie gesehen (Lk. 2,14). Kreuz und Auferstehung Jesu wer-
den als vorweggenommene eschatologische Zeichen fiir Frieden, Entmachtigung der Gewalten, Versoh-
nung und Herrschaft Gottes gedeutet.

Jesu ganzes Wirken besteht im Schalom. Er nimmt sich der Menschen mitten in ihrer Gegenwart in einer
Weise an, die die Gegenwart der Gottesherrschaft bereits voraussetzt:

er setzt sich fiir die Friedlosen und gegen den Unfrieden ein;

er holt in die Friedens- und Rechtsgemeinschaft zuriick, die den Willen Gottes verfehlen, und die, denen
das Recht Gottes vorenthalten wird;

er durchbricht die Regelkreise alttestamentlichen Gesetzesverstindnisses wie Schuld—Sanktionen (z.B.
Joh. 8,1-11), Leistung—Belohnung (z.B. Mt. 20,1-55), Geben—Riickerstattung (z.B. Lk. 18,9-14, Lk.
19,1-10).

Jesu SchalombewuRtsein und Schalomverhalten sprengen die gewohnten spatjiidischen Gedankenkreise
und iiberschreiten auch den Erwartungshorizont des apokalyptischen EndzeitbewufBtseins der Taufer-
bewegung.

“In schopferischer Freiheit lebte er einen produktiven Widerstand gegen alle Formen der Vernachléssi-
gung und Verdrangung, Verschleierung und Unterdriickung der den Menschen anvertrauten und gebote-
nen Lebensrechte''22.

Wenn das Thema Frieden auch nicht ausdriicklich im NT aufgenommen wird und nur im Zusammenhang
mit dem ‘‘Frieden Gottes’' reflektiert wird, so lassen sich doch einige gemeinsame Kennzeichen des neu-
testamentlichen Redens vom Frieden herausstellen®? .

1. Es geht nicht um einen kiinftigen oder gar jenseitigen Frieden, sondern Frieden ist die in der
Gegenwart durch Jesus bereits ermdglichte, wenn auch noch nicht vollendete neue Lebensform.
2. Es gibt im NT keine Entgegensetzung von innerem Friedensreich (Seelenfrieden) und aulerem

Reich eherner Sachzwinge; der Friede soll sich im Alltag verwirklichen, die Veranderungen des
Menschen (in seinen Einstellungen, Wertungen) und seiner sozialen Existenz (Strukturen der
Gesellschaft) sind dabei durchgéangig aufeinander bezogen.

3. Jesu Ruf zum Frieden spricht zwar den einzelnen als Trager geschichtlicher Verantwortung an,
zielt aber auf ein gemeinsames Leben und Wirken, was eine Relativierung individueller Freiheits-
anspriiche notwendig in sich schlieBt (Rom. 12-14, Gal. 5,13ff., Gal. 6,1f.).

4. Der Ruf zum Frieden befreit zur 6ffentlichen und offenen, kritischen und kreativen Selbst- und
Weltverantwortung; er verpflichtet nicht zu einer bestimmten Ordnung oder einer vorgegebenen
Ordnungsvorstellung. Friede als geschichtlicher und ortsgebundener Rechtsauftrag kann in eine
Spannung zur geltenden Rechtsordnung treten. Jesus deutet und verwirklicht die biblischen
Gebote, z.B. das Sabbatgesetz, als Leitsatze fiir Friedenshandeln gegen eine Friedensordnung
starrer Gesetzlichkeit.

5. Friedenshandeln erfordert zeitgemaBe und geistesgegenwartige Verantwortung. Wer nur auf
Nummer ‘Sicher’ geht in dngstlichem PflichtbewuRBtsein, der verfehlt den Friedenseinsatz (Rom.
12,2; Phil. 1,9f., Rém 7,6; 6,4).

Im Verfauf der Kirchengeschichte

Der Friedensbegriff des AT und NT istim Laufe der Jahrhunderte vielfaltige Verbindungen mit anderen
Friedensvorstellungen eingegangen und hat sich damit vielfach gewandelt; von der reinen Ubernahme der
Pax Romana, dem politischen Friedensideal des spatrémischen Reiches, Uber Augustins innerlich-jensei-
tigen Frieden, der vom Neuplatonismus gepragt ist?*, der Ausbildung der Zwei-Reiche-Lehre Luthers
bis zu Ordnungstheologien der Gegenwart lassen sich solche Verschmelzungen aufzeigen.

21. H.P. Schmidt, Frieden, S. 84; vgl. LM 7 H.P. Schmidt: Schalom ...

22. H.P. Schmidt, a.a.0.,S. 130; vgl. LM 7 H.P. Schmidt: Schalom ...

23. das folgende in Anlehnung an H.P. Schmidt, a.a.0., S. 150-157, und H. Bosse, Aggressionen und Frieden, S. 299f.
24. s. LM 3 Augustinus: Gottesstaat
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2.2

Veranderungen des Friedensbegriffs sind keine rein theoretischen Probleme oder Angelegenheiten einiger
Philosophen und Theologen. Zu allen Zeiten hat der jeweils herrschende Friedensbegriff eminent prak-
tische soziale und politische Auswirkungen gehabt?® .

Im Zuge der modernen Friedensforschung hat man den Friedensbegriff des AT und NT — bereinigt von
den ““Zutaten” romischen und hellenistischen Gedankengutes — wieder neu entdeckt und setzt sich mit
ihm auseinander. Dieser Dialog zwischen Tradition und Situation soll dazu dienen, MaRstibe und Wege
zu finden fiir den Frieden, der um des Fortbestandes der Welt willen unbedingt notwendig ist: Frieden
im Sinne fortschreitender Gerechtigkeit?® .

Didaktische Uberlegungen

Begriindung des Ansatzes

Um das Problem Krieg und Frieden nicht zu verharmlosen, beschrankt sich die U.E. nicht
auf Konflikte im interpersonalen Bereich der Schiiler (Mikro-Ebene), sondern versucht,
auch Schiiler der OS — i.S. einer politischen BewuRtseinsbildung — an die Probleme von
Krieg und Frieden zwischen den Voélkern (Makro-Ebene) heranzufiihren. Auch Schiler
sind betroffen von der heutigen Weltsituation und nehmen durch die Massenmedien an
den Problemen der internationalen Lage teil. Diese nicht wahrzunehmen und kritisch
durchdenken zu wollen, bedeutet, den Kopf in den Sand zu stecken.

Andere Ansatze
Es gibt unterschiedliche Ansatze zum Thema Krieg und Frieden?” :

a) Arbeitsbuch 3/4: Der Schwerpunkt liegt auf der affektiven Ebene. Es geht um emo-
tionale Beeinflussung. Die Schiiler sollen intuitiv eine Abwehrhaltung gegen den
Krieg durch stark beeindruckende Texte und Bilder gewinnen. Die Verknipfung
mit biblischen Inhalten geschieht iiber die Friedensbotschaft der lukanischen Weih-
nachtsgeschichte. Diese Lehrbucheinheit ist zu erganzen durch die Texte und Dias
der Sammlung Vorlesebuch Religion.

b) Kinder fragen nach dem Leben 3/4: Einen dhnlichen Ansatz mit Erzahlungen, ein-
dringlichen Bildern, Schlagzeilen und einem Lied bietet dieses Religionsbuch. Die
theologische Aussage wird eingebracht durch das Friedensgebet von Franz von
Assisi.

c) Unterrichtsmodell: Die Christen und der Krieg (KI. 7/8): Das Modell ist eher als ein
Arbeitsheft zu bezeichnen: es bietet Texte und Bildmedien und leitet streng zur
Beantwortung von Fragen und Ausfiillen von Liickentexten an. Es ist auf Selbst-
tatigkeit der Schiiler in Einzelarbeit ausgerichtet, weniger auf soziales Lernen und
kreative Umformungen. Es beginnt mit den Schreckensphanomenen des Krieges und
endet mit der Darstellung christlicher Friedensinitiativen; darin besteht auch der
theologische Bezug.

d) Kursbuch Religion 7/8: Das Kapitel ‘Alle reden vom Frieden’ bringt eine umfang-
reiche Sammlung weitgehend neuer Bild- und Textmaterialien ein, die von Eskala-
tion, Gehorsamsproblematik, Ursachen von Kriegen, Erfahrungen mit der Atom-
bombe, Kriegsdienstverweigerung, Besatzungszeit 1923 handeln bis hin zu dem
Problem, wie man als einzelner Widerstand leisten kann. Der biblische Beitrag be-
steht in einer Sammlung von Bergpredigt- und Jesaja-Texten.

Das Kapitel erfordert eine intensive unterrichtliche Bearbeitung auf kognitiver
Ebene.

25.

26.
27.

s. 2.B. Luthers Stellungnahme zum Bauernkrieg: ‘‘Wider die rauberischen und moérderischen Rotten der Bauern’’; vgl. auch

LM 5 Luther: Ob Kriegsleute ...

vgl. zum Ganzen LM 12 H. Maier: Der christliche Friedensgedanke in der Geschichte
Auf neue Materialien weist das Heft: Braunschweiger Beitrage Nr. 12 (Juni 1980) hin: Lernziel Frieden, mit Unterrichts-
vorschlagen fiir KI. 9/10 und fir einen Abitur-Kurs. s. V.
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e} Herausforderungen Bd. 2 (ab KI. 9): Das Kapitel "’Frieden’ bringt Materialien zu
denselben Themenbereichen wie das Kursbuch 7/8; charakteristisch ist hier die
lockere Fiigung von Kurzmaterialien, Zitaten, Interviewbrocken, Statistiken, Karika-
turen, Fragen zum Weiterdenken: der Schiiler soll durch eigene kognitive Auseinan-
dersetzung zum Einsatz fiir den Frieden gebracht werden.

Die Struktur des vorliegenden Modells

Das vorliegende Unterrichtsmodell versucht, die kognitive und affektive Ebene sowie
soziale wie kreative Dimensionen zu verbinden: eine Vielzahl Materialien er6ffnen sowohl
kognitive als auch emotionale Verarbeitungsmaoglichkeiten, legen soziale Arbeitsformen
nahe und erlauben kreative Umformungen.

Die Struktur des Modells stellt sich folgendermalien dar :

Die Schiiler werden auf ihre
Erfahrungen mit Kriegsspielzeug
angesprochen. (LE 0)

Die Schiiler entdecken, daR Krieg
im eigenen wie im offentlichen
Denken einen grofleren Raum
als Frieden einnimmt. (LE 1)

Die Schiiler lernen die zerstore-
rischen Folgen von Kriegen
kennen und fragen nach den
Ursachen. (LE 2)

Die Schiiler spielen verschie-
dene Konfliktlésungen auf
interpersonaler Ebene durch,
versuchen, sie begrifflich zu
ordnen, durchdenken ihre
Folgen und lbertragen die
gewonnenen Einsichten auf
die Makro-Ebene. (LE 3)

Die Schiiler setzen sich mit biblischen
Vorstellungen von Frieden im AT
und NT auseinander, formen sie krea-
tiv um und verkniipfen sie mit gegen-
wartigen Texten. (LE 4)

Die Schiiler lernen verschiedene
heutige Friedensinitiativen kennen,
gewinnen dabei ein differenziertes
Verstandnis von Frieden und setzen
ihre Einsichten kreativ in einen
Friedensbaum um. Auf emotionaler
Ebene wird dieser Prozeld durch
Lieder unterstiitzt. (LE 5)
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2.5,

Zu gewinnende Einsichten

An den beiden Begriffen ‘Krieg’ und ‘Frieden’ soll deutlich gemacht werden, welche ver-
schiedenen Grundpositionen es gibt, damit der Schiiler von einer naiven Sicht der Proble-
matik zu einem differenzierten Verstandnis gelangen kann.

In der Einstellung zum Krieg lassen sich — sehr vereinfacht — drei Grundpositionen

unterscheiden.

— Krieg als Naturereignis, als Schicksal, als Ausleseprozel? (Sozialdarwinismus). Diese
Position konnte als naturphilosophische Sicht bezeichnet werden?2 .

—  Krieg in der Unterscheidung als gerechter und ungerechter Krieg. Diese Bemiihungen,
das Phanomen Krieg in den Griff zu bekommen, kénte man als moralisch-theologi-
sche Sicht kennzeichnen?? .

—  Krieg als nicht von Gott gewollt, absolute Achtung des Krieges als Konsequenz einer
radikalen Auslegung der Bergpredigt. Diese Einstellung konnte als christliche Sicht
im Sinne einer unbedingten Nachfolge Jesu bezeichnet werden3° .

Beim Stichwort ‘Frieden’®! lassen sich ebenfalls drei Denkrichtungen unterscheiden:

—  Frieden als Abwesenheit von Krieg, die Zeit zwischen zwei Kriegen oder die Beendi-
gung von Krieg; inhaltlich sind diese Begriffsbestimmungen von Krieg her gefiillt
und tragen zu einer naheren Beschreibung des Friedens nicht bei. Man konnte das
als eine naive Sicht bezeichnen3? .

—  Friede als Zustand dauernder Ordnung, als Ruhe und Konfliktlosigkeit, als Harmonie
und Ausgeglichenheit; diese Begriffsbestimmung ist statisch und kann als strukturelle
Sicht bezeichnet werden. {Diese Sicht ist von ethischen Motiven bestimmt, deckt
aber nicht auf, dal ein Ordnungsfrieden nur durch die Macht der Herrschenden
garantiert wird; dadurch wird der Mdglichkeit von Unterdrickung Tir und Tor ge-
offnet.)?3

—  Frieden als ProzeR, als fortschreitende Gerechtigkeit, als stindige Aufgabe, Konflikte
zu losen. Diese Begriffsbestimmung behalt die geschichtlichen Veranderungen im
Auge und kann daher als dynamische Sicht bezeichnet werden3* .

In den Unterricht konnen diese Grundpositionen in elementarisierter Form bereits ein-
gebracht werden; sie helfen, die Stellungnahmen der Schiiler zu den Problemen Krieg und
Frieden zu ordnen3s .

Schiler der OS, die der Thematik Frieden unbefangen begegnen, bringen gewohnlich die
naive Sicht von Frieden ein; dies belegen auch Kinderzeichnungen zum Thema Frie-
den.

Vom Elternhaus werden durch die Schiiler haufig Vorstellungen eines ‘“von starker Hand"’
garantierten Ordnungsfriedens in den Unterricht eingetragen, was aus den AuBerungen der
Schiiler zu politischen Tagesereignissen abzulesen ist.

Zu den Zielvorstellungen

Die Unterrichtseinheit hat vier Zielbereiche:
Erwerb von Kenntnissen, Gewinnung von Einsichten, emotionale Betroffenheit und
Entwicklung von Engagement.

Kenntnisse werden erworben bei der Erdrterung von Ursachen, Erscheinungsformen und
Auswirkungen von Kriegen ebenso wie bei der Auseinandersetzung mit biblischen Texten.

Einsichten, die zu gewinnen sind, beziehen sich sowohl auf die eigenen Konflikterfahrun-
gen, auf den Zusammenhang von Mikro- und Makrobereich, auf die Unterscheidung von

28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.

s. LM 2 Heraklit

s. LM 2 Cicero, LM 4 Thomas v. Aquin, LM 17 Mao Tse Tung; hierhin gehort bereits der ‘“Heilige Krieg’*im AT, vgl.S. 4
und LM 7 H.P. Schmidt

s. LM 13 K. Barthund LM 14 W. Pannenberg

s. LM 16 H.P. Schmidt: Das Wort Frieden

s. LM 15 “'Der Friedensdienst der Christen’’

s. LM 3 Augustinus; LM 5 Luther

s. LM 22 C. Kippers

vgl. die Tafelbilder: 3 Einstellungen zum Krieg (S. 39) und 3 Begriffe von Frieden (S. 42)
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personaler und struktureller Gewalt, auf das Durchschauen der Manipulationen der
Machtigen, mittels derer Volker in den Krieg getrieben werden, als auch auf die oben
dargelegten Grundpositionen zum Thema Krieg und Frieden.

Emotionale Betroffenheit und Anteilnahme sind neben dem Erwerb von Kenntnissen und
Einsichten Grundvoraussetzungen zur Veranderung von Einstellungen, die sich in Ver-
halten umsetzen und damit eigenes Engagement ermoglichen.

Die unter 1.2 genannten Lernziele der Lerneinheiten verzichten bewul3t darauf, affektive
und soziale Lernziele zu formulieren, damit der Lehrer nicht in Versuchung gerat, die
Schiiler aufgrund festgeschriebener Zielformulierungen hinsichtlich ihrer GefiihlsauRe-
rungen und Wertungen sowie Aktionen unter Druck zu setzen. Das heillt aber nicht, dal}
der affektive und soziale Bereich in dieser Unterrichtseinheit ausgeblendet waren; eine
Veranderung von Einstellungen und Verhalten entsteht zwar nur aufgrund von Anteil-
nahme und Betroffenheit, entzieht sich aber der Machbarkeit durch den Unterricht.

Die Anbahnung einer konstruktiv-dynamischen Friedensgesinnung ist an einen Erzie-
hungsstil gebunden, der partnerschaftliche Kommunikationsformen einiibt und kon-
struktive Konfliktlosungen im Schulalltag praktiziert.

Engagement kann von den Schiilern in ersten Schritten erfolgen iiber die Beteiligung an
ortlichen Friedensgruppen hinaus bei der Gestaltung von Wandzeitungen und Ausstel-
lungen fiir Elternabende oder Tage der offenen Tir und bei der Durchfiihrung von Pro-
jekten.

Bei der Durchfiihrung der gesamten Unterrichtseinheit ist zu beachten, dal3 ein Erreichen
der Zielvorstellungen gebunden ist an eine Zustimmung der Eltern zu den Grundzielen
und an eine fruchtbare Zusammenarbeit mit dem Elternhaus. Neben dem Einbringen von
Inhalten und Ergebnissen der Unterrichtseinheit in Elternabende bietet sich an, mit den
Eltern konstruktive Konfliktlésungsmoglichkeiten anhand von Beispielen zu diskutieren.
Hilfen dazu bieten Biicher wie etwa Th. Gordon: Familienkonferenz, Schiilerkonferenz
{Hoffmann und Campe Verlag, Hamburg).



2.6 Strukturbild des Unterrichtsmodells

LEO

LE 1

LE 2

LE 3

Thema der Lerneinheiten

Ziele

Medien

Einstellungen zu Kriegs-
spielzeug und zum
Krieg

Die Schiler sollen Ein-
stellungen zum Thema
Kriegsspielzeug und
damit zum Krieg frei
auBern

Alternative A: mitgebrachtes

Kriegsspielzeug
Alternative B: Collage aus
Spielzeugkatalogen
Alternative C: Aufsatze
zum Umgang mit Kriegs-
spielzeug

Jb

Vorkenntnisse und Ein-
stellungen zu Frieden
und Krieg

Die Schiiler sollen Vor-
kenntnisse und Einstel-
lungen zu Frieden und
Krieg einbringen und
ordnen

Reizworte: Krieg und
Frieden

Collage: Frieden und Krieg
in der Presse

{l

Ursachen und Folgen
von Kriegen

Die Schiiler sollen Aus-
wirkungen und Ursachen
von Kriegen beschreiben
und durchdenken

|

4

Film ‘Leben’ oder Dias oder

Fotos: zerstorerische
Folgen des Krieges
Text: Bilanz eines Krieges
Song: Der ewige Soldat
Erz.. Belsazars Gastmahl
Wandzeitung: Wer bringt
Menschen zum Kriegfiih-
ren — Wie — Warum?
Bildgeschichte: Entstehung
von Streit, U. Wolfel
Bildgeschichte: Entstehung
von Krieg, U. Wolfel

Erweiterung

Collage: Kriegsmaschine

Karikaturen: Krieg auf dem
Riicken der Volker

Text und Grafik: Ristungs-
industrie

Text: Wie wird die Zukunft
sein?

Text: Selbstbild — Fremd-
bild

Bild und Text: NS-Propa-
ganda

Moglichkeiten der
Beendigung von
Konflikten

Die Schiiler sollen ver-
schiedene Moglichkei-
ten der Beendigung von
Konflikten benennen
und unterscheiden

[

Lutscher oder Bonbons

Wandzeitung: Vier moglich-

keiten der Beendigung
von Konflikten

Kurztexte: Schiagzeilen zu
Konflikten
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LE 4

LES

Erweiterung

Collage: Verschiedene Mog-
lichkeiten der Beendigung
von Konflikten in aktuel-
len Presseberichten

Biblische Vorstellungen
von Frieden

B Die Schiiler sollen bib-

lische Vorstellungen von
Frieden kennen und auf
heutige Situationen
libertragen

Text: Bergpredigt

Lied: Schalom, wo die Liebe
wohnt

Lied: Ein jeder braucht sein
Brot

Text: Prophetenworte zum
Frieden

Collage: Prophetenworte

Lied: Neue Strophen formu-
lieren zu: Ein jeder braucht

Collage: Schmelzofen

Text: Marchen von der Ver-
nunft

Gedicht: Fantasie von (ber-
morgen (E. Kastner)

Horspieltext: Busstreik in
Montgomery

Lied: Die Waffen verrotten

Tafel: Schemazeichnung:
3 Einstellungen zum Krieg

Friedensinitiativen auf
verschiedenen Ebenen

Die Schiiler sollem

| Friedensinitiativen auf

verschiedenen Ebenen
kennenlernen und
Maoglichkeiten eigenen
Engagements ent-
wickeln

Foto: Den Frieden entwik-
keln

Schemazeichnung: Drei
Friedensbegriffe

Lied: Wie ein Tropfen

Text: Rohrzuckeraktion

Fotos und Texte: Aktionen
von Brot fiir die Welt
Material verschiedener
Friedensgruppen

Collage: Friedensbaum

Lied: Brich mit dem Hungri-
gen dein Brot

Fotos: Kinder 3 verschiede-
ner Rassen

Plakatmaterial ahnlichen
Inhalts

Wandzeitung: Frieden ist,
wenn ... wo

Erweiterung

Kanon: Schalom chaverim

Tanzlied: Hevenu schalom

Plakate, Wandzeitungen:
Friedensausstellung




VERLAUFSPLANUNG DER EINZELNEN UNTERRICHTSEINHEITEN

Zum Verstandnis der Verlaufsplanung sind die inhaltlichen und methodischen Hinweise zu den
Medien und Lernschritten (S. 29ff.) und die Lehrer- und Schiilermaterialien (LM 24 — 30;
(S.45ff;M 1 — 26; Schiilerheft S. 1ff.) heranzuziehen.

Vorbereitender Schritt: Erhebung von Voreinstellungen
(ca. 1 Stunde)

Lernziel: Die Schiiler sollen Einstellungen zum Thema Kriegsspielzeug und damit
zum Krieg frei auBern.
Schritt | Medien Unterrichtsschritte Methoden
Alter- mitgebrachtes Ermittlung von Voreinstellungen
native Kriegsspiel- anhand von Kriegsspielzeug
A zeug oder: — Ausstellung von
ausgewahlte . Kriegsspielzeug Ausstellung im
Dias aus den . Quartettspiele von Panzern, Klassenraum
Reihen: ““Mit Flugzeugen, Kriegsschiffen
Waffen spielt u.a.
man nicht”’ — Aussprache unter den Gesichts- Klassengesprach
und/oder punkten:
“Krieg”’ . was kann man damit machen?
(s. unten . wie findet ihr das?
LM 24) — Festhalten der Einstellungen
. durch Tonband oder
. auf Folien
. Protokolle
Alter- Collage aus Ermittlung von Voreinstellungen
native Spielzeug- anhand von Photos von Spielzeug
B katalogen — Aufhangen, Ansehen ohne Aus-
sprache
— Bearbeiten des Arbeitsauftrages: Einzelarbeit
Wahlt 3 Spielzeuge aus fiir einen
10jahrigen Jungen und begriindet
eure Wahl!
— L. sammelt die Arbeitsergebnisse
ein zur eigenen Auswertung
Alter- Ermittlung von Voreinstellungen
native anhand von Schiileraufsatzen
C Aufsatze — Themen konnen sein:
. Wie wir mit Panzern, Flugzeugen, Einzelarbeit als
Schiffen Krieg gespielt haben. Hausaufgabe
. Wie wir Soldaten gespielt haben.
. Wie meine Brider (Freunde,
Schulkameraden) mit Kriegs-
spielzeug spielten.
— Abgabe an den Lehrer ohne Aus-
wertung vor der Klasse
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1. Lerneinheit:

(ca. 1 Stunde)

Lernziel:

Vorkenntnisse und Einstellungen zu Frieden und Krieg

Die Schiiler sollen Vorkenntnisse und Einstellungen zu Frieden und Krieg ein-
bringen und ordnen.

Teilziele:  Die Schiiler kdnnen
— Phanomene des Friedens und des Kriegs benennen und ihre personlichen
Einstellungen dazu auBern,
— das grolRere Schwergewicht des Begriffes Krieg im eigenen Denken ent-
decken,
— aufzeigen, da® auch in der Presse der Krieg einen gréfBeren Raum einnimmt,
und Vermutungen duBern, warum das so ist.
Schritt | Medien Unterrichtsschritte Methoden
1 Tafel, Erhebung von Vorkenntnissen zu
Reizworte: Frieden und Krieg
Krieg — Anschreiben der Reizworter freies und gebun-
Frieden Frieden / Krieg denes Unterrichts-
— spontane AuBerungen oder andere gesprach bzw.
Methoden zum Brainstorming Gruppenarbeit
(s. methodische Hinweise)
— Sammeln von Stichwortern an der
Tafel und Ordnen durch farbiges
Unterstreichen
— Herausstellen der Entdeckung:
*2u Krieg fallt uns viel mehr ein
als zu Frieden””
2 Von den Schii- | Frieden und Krieg in der Presse
lern erstellte — Anfertigen der Collage aus Gruppenarbeit,
Collage Zeitungsartikeln unter den geleitetes Unter-
(Tapete, Begriffen Frieden und Krieg richtsgesprach
Zeitungen, — Vorstellen der Collagen der Schiiler
Scheren, — Begriinden der Zuordnung
Kleber) — Vergleich mit dem Ergebnis aus
dem ersten Schritt
3 Schiiler- Ergebnissicherung
mappe — Schiiler iibertragen die Ergebnisse Einzelarbeit
aus dem ersten und zweiten
Schritt in ihre Mappe
— H<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>